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PRESENTACION

Siempre es saludable repensar el pasado a la luz del
presente para descifrar mejor el futuro.

Enrique Gonzdlez Pedrero

E sta es su Antologia Bésica de “Construccién del conocimiento de la historia en la
escuela primaria”. Es un texto de lectura obligatoria para el estudio del curso. Debe
ser leido, analizado y criticado. No es propiamente un libro de historia, sino un texto !
de teorfa y didéctica de la historia. Si hace una lectura de estudio, atenta y critica, en !
sus péginas encontraré respuestas a las siguientes preguntas: i

¢Qué es la historia? |
;Para qué sirve? ;
¢Coémo se construye? ' |
;CoOmo se ensefia? E
(Para qué se ensefia? ;
;Cémo construir el conocimiento de la historia en la escuela primaria? ,
;Como estudiar y ensefiar la historia? [
.Cémo salir del esquema tradicional memoristico de la ensefianza de la historia? (

Las lecturas de esta antologfa han sido elegidas de entre muchas mas, para que
usted pueda encontrar respuestas a las preguntas arriba formuladas y a otras que
usted mismo se formule.

Los textos son para el estudio de las unidades II y III del curso. Se ofrecen lec-
turas Gnicamente para estas unidades porque el tratamiento didactico que se dise-
fi6 para la Unidad I y la Unidad IV no requieren de una bibliografia especifica. La
Unidad I estd disefiada para reflexionar la practica y explorar la problematica
sobre la ensefianza y el aprendizaje de la historia en la escuela primaria a partir
de esa reflexién. Para ello, los cursos del Eje Metodoldgico ya le han dado infor-
macién tedrica suficiente. La Unidad IV no precisa de lecturas especificas porque
esta disefiada para que, a partir de la problematica detectada en la Unidad I'y de ‘
la recuperacién tedrica el profesor-alumno elabore estrategias didacticas. i
Finalmente, es usted quien va a elaborar las lecturas de las Unidades I y IV, al rea-
lizar las actividades que se han disefiado para su estudio.

Si estudia con atencién el bloque de textos que corresponden a la Unidad II,
podré construir una concepcién amplia de la historia y adquirir, al mismo tiempo,
los elementos basicos de su metodologfa y la explicacion de sus diversas funciones. |
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Para la Unidad III, se le proporcionan lecturas propiamente didacticas. Cada texto es o
una estrategia o un ejercicio para construir y aprender la historia. La intencién que motivé
esta seleccidn de lecturas, es el hecho de asumir que es necesario construir, aprender y ense-
far historia, porque el conocimiento del pasado ayuda a comprender el presente y a anali-
zarlo criticamente. Se quiere que el estudio de la historia se convierta en un método ttil para
indagar y analizar el pasado y el presente.

Pero también, desde otra perspectiva, se pretende que el estudio de la historia sea una via
para desarrollar la capacidad cognitiva de Ios nifios. El disefio de las estrategias que se le
proporcionan en esta antologia para construir, aprender y ensefiar historia, y la propia
estructura disciplinar que se hace de esta ciencia, toman en cuenta el desarrollo psicolégico
del alumno de educacién primaria.

No estd por demds decirle que el estudio riguroso y sistematico de esta antologia, le posi-
bilitard apropiarse de un bagaje aceptable de contenidos. Los textos que se le proponen aqui
son los minimos para el logro de los propésitos del curso; es preciso que acuda a la
Antologia Complementaria para que amplie, enriquezca y profundice en la informacién
aqui adquirida.

El estudio colectivo puede ayudar a una mejor comprensién de los textos. Si tiene la opor-
tunidad de trabajar en equipo, hagalo; el trabajo en grupo, si es riguroso y disciplinado, faci-
lita y enriquece el analisis, interpretacién, comprension y critica de los temas y contenidos.
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CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

PRESENTACION

El estudio de la historia deberia ser divertido por derecho propio, fun-
dando las bases no sélo para una ciudadania bien informada, sino
también para un empleo enriquecedor del tiempo libre.

History from 5 to 16
Curriculum Matters, pdrrafo 58.

:Ya hojed su Antologia? Como ve, éste parece ser un libro incompleto, sin principio ni fin;
le aclaramos que no es error de impresién ni olvido u omisién de los antologadores el no
incluir lecturas en esta Unidad I, sino que este libro esta disefiado desde una vision que sos-
tiene que los sujetos construyen su aprendizaje a través de la accion. ;Y qué cree? Usted va
a elaborar los textos de esta unidad. ;Quiere saber como? Remitase a la Guia del Estudiante.
Su memoria o su diario de campo en la ensefianza y aprendizaje de la historia, seran los tex-
tos con que trabaje esta Unidad I. Cuando los tenga hechos, incltyalos aqui.

b s K
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CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

PRESENTACION

No sc trata de conservar el pasado,
sino de realizar sus esperanzas.

Max Horkheimer y Theodor Adorno

En las lecturas que se ofrecen para el estudio de esta Unidad 11, encontrarad usted los conte-
nidos bésicos para que analice la concepcion de historia, la metodologia y la funcion social
de esta ciencia.

Hay diferentes maneras de acercarse a la historia y por eso también se elaboran diversos
conceptos sobre ella y se le asignan varias funciones a esta disciplina social.

Con el estudio de las lecturas de los tres temas de esta unidad se deben resolver tres pro-
blemas principales:

1. ;Qué es la historia?

2. ;Qué metodologia utilizar para construirla como cuerpo de conocimientos?

3. ;Para qué sirve la historia, es decir, cuales son las funciones que a esta ciencia le asig-
namos los hombres?

Para cada tema se presentan dos o mas lecturas, que son a su vez las visiones o enfoques
de otros tantos autores. Es necesario que haga usted todas las lecturas, para que esté en con-
diciones de resolver las cuestiones planteadas y pueda elaborar sus propios conceptos en
torno a la historia, la metodologfa y las funciones sociales de esta ciencia.

Si tiene dificultades para realizar las actividades que en la Guia del Estudiante se le piden con
base en estas lecturas, o si desea profundizar en los temas propuestos, remitase a la Antologia
Complementaria, alli encontrara otros textos que le posibilitardn un estudio mas completo.

TEMA 1. La historia Bloch escribid si [ibro en la prision, rechiido
en ella por los nezis. En la contraportada del
texto publicado por o] FCE puede leerse:

“Marc Bloch, prisicnero e querra, fue fusilado por ln
barbaric nazi en 1944 v e pude ver npresa s obra,

S HOMBRES

Ox* escrita en un canpo do concentracion”

En la_lectura que aqui le ofrecemos, Bloch ela-

PRESENTACION bora su concepcidn de listoria a partir del andli-
sis que hace de lo fisico y lo social, de lo listérico,
Marc Bloch fue un historiador francés que 10s del hecho histérico y del tiempo listérico.

dejé un bello e interesante libro acerca de la teo-
ria y metodologia de la historia. La obra en cues-
tién se llama “Introduccion a la historia”, de la * Marc Bloch. “La historia, los hombres y el tiempe™. @m0
cual se elzgzé esta lectura. Introduccion a la historia. México, FCE, 1992. pp. 21-27
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ALGUNAS CONCEPCIONES, TEORIAS, METODOS Y FUNCIONES DE LA HISTORIA

IS

/LA HISTORIA, LOS HOMBRES

Y EL TIEMPO

LA ELECCION DEL HISTORIADOR

L a palabra historia es muy vieja, tan vieja que
a veces ha llegado a cansar. Cierto que muy

rara vez se ha llegado a querer eliminarla del

vocabulario. Incluso los sociélogos de la escue-

la durkheimiana la admiten. Pero sélo para

relegarla al dltimo rincén de las ciencias del

hombre: especie de mazmorras, donde arrojan

los hechos humanos, considerados a la vez los

mas superficiales y los mads fortuitos, al tiempo

que reservan a la sociologia todo aquéllo que

les parece susceptible de analisis racional.

A esa palabra, por el contrario, le conserva-
remos nosotros aqui su mas amplia significa-
cion. No nos veda de antemano ningun género
de investigacién, ya se proyecte de preferencia
hacia el individuo o hacia la sociedad, hacia la
descripcién de las crisis momenténeas o hacia
la basqueda de los elementos més durables; no
encierra en si misma ningan credo; no compro-
mete a otra cosa, segun su etimologia original, que
a la “investigacién”. Sin duda desde que aparecid,
hace mas de dos milenios, en los labios de los hom-
bres, ha cambiado mucho de contenido. Ese es el
destino, en el lenguaje, de todos los términos
verdaderamente vivos. Si las ciencias tuvieran
que buscarse un nombre nuevo cada vez que
hacen una conquista, jcudntos bautismos
habria y cudnta pérdida de tiempo en el reino
de las academias!

Pero por el hecho de que permanezca apaci-
blemente fiel a su glorioso nombre heleno,
nuestra historia no serd la misma que escribia
Hecateo de Mileto, como la ficica de Lord
Kelvin o de Langevin no e: la de Aristételes
;Qué es entonces la historia?

No tendria interés alguno cue encabezéra-
mos este libro, centrado en torne a los proble-
mas reales de la investigacidén, exponiendo una
larga y rigida definicién. ;Qué trabajador serio
se ha detenido nunc semejantes articulos
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te escapar lo mejor de todo impulso intelectual:
entiéndase bien, lo que hay en él de simples
veleidades de impulso hacia un saber todavia
mal determinado, de potencia de extensién. Su
peligro mds grave consiste en no definir tan
cuidadosamente sino con el tnico fin de deli-
mitar mejor: “Lo que sin duda puede reducir -
dice el Guardian del dios Término- es este tema
0 esta manera de tratarlo. Pero cuidado, joh
efebo!: eso no es historia.” ;Somos, pues, vee-
dores de los tiempos antiguos para codificar
las tareas permitidas a las gentes del oficio, v,
sin duda, una vez cerrada la lista, para reservar
el ejercicio de esas tareas a nuestros maestros
patentados? Los fisicos y los quimicos son mas
discretos: que yo sepa jamas se les ha visto que-
rellarse sobre los derechos respectivos de la
fisica, de la quimica, de la quimicafisica o -su-
poniendo que este término exista— de la fisica-
quimica.

No es menos cierto que frente a la inmensa y
confusa realidad, el historiador se ve necesaria-
mente obligado a sefialar el punto particular de
aplicacién de sus dtiles; en consecuencia, a
hacer en ella una eleccién, eleccién que, evi-
dentemente, no serd la misma que, por ejem-
plo, la del bidlogo: que sera propiamente una
eleccion de historiador. Este es un auténtico
problema de accién. Nos seguira a lo largo de
nuestro estudio.

LA HISTORIA'Y LOS HOMBRES

Se ha dicho alguna vez: “la Historia es la cien-
cia del pasado”. Me parece una forma impro-
pia de hablar.

Porque, en primer lugar, es absurda la idea
de que el pasado, considerado como tal, pueda
ser objeto de la ciencia. Porque jcomo puede
ser objeto de un conocimiento racional, sin una
delimitacion previa, una serie de fenémenos
que no tienen otro caracter comun que el no ser
nuestros contemporaneos? ;Cabe imaginar en
forma semejante una ciencia total del Universo
en su estado actual?
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Sin duda, en los origenes de la historiografia
estos escripulos no embarazaban apenas a los
viejos analistas. Contaban confusamente acon-
tecimientos s6lo unidos entre si por la circuns-
tancia de haberse producido aproximadamente
en el mismo momento: los eclipses, las graniza-
das, la apariciéon de sorprendentes meteoros,
con las batallas, los tratados, la muerte de héro-
es v reyes. Pero en esta primera memoria de la
humanidad, confusa como una percepcién
infantil, un esfuerzo de analisis sostenido ha
realizado poco a poco la clasificacién necesaria.
Es cierto que el lenguaje, por esencia tradicio-
nalista, conserva voluntariamente el nombre de
historia a todo estudio de un cambio en la
duracién... La costumbre carece de peligro,
porque no engafia a nadie. En este sentido hay
una historia del sistema solar, ya que los astros
gue lo componen no han sido siempre como los
vemos. Esa historia incumbe a la astronomia.
Hay una historia de las erupciones volcénicas
que seguramente tiene el mayor interés para la
fisica del globo. Esa historia no pertenece a la
historia de los historiadores.

O, por lo menos, no le pertenece quizés mas
que en la medida en que se viera que sus obser-
vaciones, por algin sesgo especial, se unen a
las preocupaciones especificas de nuestra histo-
ria de historiadores. ;Entonces, como se esta-
blece en la practica la reparticién de las tareas?
Un ejemplo bastard para que lo comprenda-
mos, mejor, sin duda, que muchos discursos.

En el siglo X de nuestra era habia un golfo
profundo, el Zwin, en la costa flamenca. Des-
pués se cegd. ;A qué rama del conocimiento
cabe asignar el estudio de este fendmeno? Al
pronto, todos responderdn que a la geologia.
\iecanismo de los aluviones, funcién de las
rrientes maritimas, cambios tal vez en el nivel
os océanos. No ha sido creada y traida al
» la geologia para que trate de todo eso.
Sin duda. No obstante, cuando se examina la

! de cerca, descubrimos que las
an sencillas.
ante 1odo de escrutar los origenes

sformacién? He aqui ya a nuestro

()
]
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gedlogo obligado a plantearse cuestiones que
no son estrictamente de su incumbencia.
Porque, sin duda, el colmataje fue cuando me-
nos favorecido por la construccion de diques,
por la desviacion de canales, por desecaciones:
actos humanos, nacidos de necesidades colecti-
vas y que solo fueron posibles merced a una
estructura social determinada.

En el otro extremo de la cadena, nuevo pro-
blema: el de las consecuencias. A poca distan-
cia del fondo del golfo habia una ciudad:
Brujas, que se comunicaba con €l por corto tre-
cho de rio. Por las aguas del Zwin recibia o
expedia la mayor parte de las mercancias que
hacian de ella, guardando todas las proporcio-
nes, el Londres o el Nueva York de aquel tiem-
po. El golfo se fue cegando, cada dia mas osten-
siblemente. Buen trabajo tuvo Brujas, a medida
que se alejaba la superficie inundada, de ade-
lantar cada vez mas sus antepuertos: fueron
quedando paralizados sus muelles. Sin duda
no fue ésa la tinica causa de su decadencia
;Actia alguna vez lo fisico sobre lo social sin
que su accion sea preparada, ayudada o permi-
tida por otros factores que vienen ya del hom-
bre? Pero en el movimiento de las ondas causa-
les, aquella causa cuenta al menos, sin duda,
entre las mas eficaces.

Ahora bien, la obra de una sociedad que
modifica segtin sus necesidades el suelo en que
vive es, como todos percibimos por instinto, un
hecho eminentemente “histérico”. Asimismo,
las vicisitudes de un rico foco de intercambios;
por un ejemplo harto caracteristico de la topo-
grafia del saber, he ahi, pues, de una parte, un
punto de interseccién en que la alianza de dos
disciplinas se revela indispensable para toda
tentativa de explicacion; de otra parte, un
punto de transito, en que una vez que se ha
dado cuenta de un fendmeno y que solo sus
efectos, por lo demas, estan en la balanza, es
cedido en cierto modo definitivamente por una
disciplina a otra. ;Qué ha ocurrido, cada vez,
que haya parecido pedir imperiosamente la
intervencion de la historia? Es que ha apareci-
do lo humano. '

A
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En efecto, hace mucho que nuestros grandes
antepasados, un Michelet y un Fustel de
Coulanges, nos habian ensefiado a reconocerlo:
el objeto de la historia es esencialmente el hom-
bre. Mas que el singular, favorable a la abstrac-
cion, conviene a una ciencia de lo diverso el
plural, que es el modo gramatical de la relati-
vidad. Detras de los rasgos sensibles del paisa-
je, de las herramientas o de las madaquinas,
detras de los escritos aparentemente mas frios
y de las instituciones aparentemente mas dis-
tanciadas de los las que han creado, la historia
quiere aprehender a los hombres. Quien no lo logre
no pasard jamas, en el mejor de los casos, de ser
un obrero manual de la erudicion. Alli donde
huele la carne humana, sabe que esté su presa.

Del caracter de la historia, en cuanto conoci-
miento de los hombres, depende su posicion
particular frente al problema de la expresion.
¢Es la historia una ciencia o un arte? Hacia 1800
les gustaba a nuestros tatarabuelos discernir
gravemente sobre este punto. Més tarde, por
los afios de 1890, bafiados en una atmdsfera de
positivismo un tanto rudimentaria, se pudo
ver como se indignaban los especialistas del
método porque en los trabajos histéricos el
publico daba importancia, segtn ellos excesi-
va, a lo que se llaman la “forma”. jEI arte con-
tra la ciencia, la forma contra el fondo!
jCuédntas querellas que mas vale mandar al
archivo de la escolastical

No hay menos belleza en una exacta ecua-
cién que en una frase precisa. Pero cada ciencia
tiene su propio lenguaje estético. Los hechos
humanos son esencialmente muy delicados y
muchos de ellos escapan a la medida matema-
tica. Para traducirlos bien y, por lo tanto,
(¢acaso es posible comprender perfectamente
lo que no se sabe decir?) se necesita gran finu-
ra de lenguaje, un color adecuado en el tono
verbal. Alli donde es imposible calcular se
impone sugerir. Entre la expresion de las reali-
dades del mundo fisico y la expresién de las
realidades del espiritu humano, el contraste es,
en suma, el mismo gue entre la tarea del obre-
ro que trabaja con una fresadora y la tarea del

violero: los dos trabajan al milimetro, pero el
primero usa instrumentos mecanicos de preci-
sion y el violero se guia, sobre todo, por la sen-
sibilidad del oido y de los dedos. No seria con-
veniente que uno y otro trataran de imitarse
respectivamente. jHabra quien niegue que hay
un tacto de las palabras como un tacto de la
mano? ’

EL TIEMPO HISTORICO

“Ciencia de los hombres”, hemos dicho. La fra-
se es demasiado vaga todavia. Hay que agre-
gar: “de los hombres en el tiempo”. El historia-
dor piensa no sélo lo “humano”. La atmdsfera
en que su pensamiento respira naturalmente la
categoria de la duracién.

Es dificil, sin duda, imaginar que una cien-
cia, sea la que fuere, pueda hacer abstraccion
del tiempo. Sin embargo, para muchas ciencias
que, por convencién, dividen el tiempo en
fragmentos artificialmente homogéneos, éste
apenas representa algo mds que una medida.
Por el contrario el tiempo de la historia, reali-
dad concreta y viva abandonada a su impulso
irrevertible, es el plasma mismo en que se
bafian los fendmenos y algo asi como el lugar
de su inteligibilidad. El ndmero de segundos,
de afios o de siglos que exige un cuerpo radiac-
tivo para convertirse en otros cuerpos, es un
dato fundamental de la atomistica. Pero que
esta 0 aquella de sus metamorfosis haya ocu-
rrido hace mil afios, ayer u hoy, o que deba pro-
ducirse mafana, es una consideracion que inte-
resa sin duda al gedlogo, porque la geologia es
a su manera una disciplina histérica, mas deja
al fisico perfectamente impavido. En cambio, a
ningun historiador le bastard comprobar que
(César necesitd ocho afos para conquistar la
Galia; que Lutero necesitd quince afios para
que del novicio ortodoxo de Erfurt saliera el
reformador de Wittemberg. Le interesa mucho
mas sefialar el lugar exacto que ocupa la con-
quista de la Galia en la cronologia de las vicisi-
tudes de las sociedades europeas; y sin negar
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en modo alguno lo que haya podido contener
de eterno una crisis del alma como la del her-
mano Martin, no creerda haber rendido cuenta
exacta de ella mas que después de fijado con
precisién su momento en la curva de los desti-
nos simultaneos del hombre que fue su héroe y
de la civilizacién que tuvo por clima.

Ahora bien, este tiempo verdadero es, por su
propia naturaleza, un continuo. Es también
cambio perpetuo. De la antitesis de estos dos
atributos provienen los grandes problemas de

la investigacién histérica. Este, antes que otro
alguno, pues, pone en tela de juicio hasta la
razon de nuestros trabajos. Consideremos dos
periodos sucesivos demarcados en el suceder
ininterrumpido de los tiempos. ;En qué medi-
da el lazo que establece entre ellos el flujo de la
duracién es mayor o menor que las diferencias
nacidas de la propia duracion? ;Habra que con-
siderar el conocimiento del periodo mas anti-
guo como necesario o superfluo para el conoci-
miento del mas reciente?
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LECTURA:

PRESENTACION

Jacques Le Goff, autor de este texto, parte de la
definicion etimoldgica de historia, para elaborar
su propia concepcion de esta ciencia. Con ese fin
analiza ademds la dualidad: historia realidad-his-
toria estudio. Es decir, las diferencias y relaciones
que se dan entre la historia como realidad social
y la historia como conjunto de conocimientos de
esa realidad.

Le Goff analiza, pues, los vinculos entre la
historia como devenir real de la sociedad y la his-
toria como saber o reconstruccion discursiva de
ese devenir, y se pregunta: ;Puede el hombre
revivir la historia como realidad social, o sola-
mente le es dado hacer una re-construccién de
esa realidad? ;Se puede revivir la sucesidn de
acontecimientos de la historia viva, o unicamen-
te se hace un relato de esa sucesién de aconteci-
mientos? Ademds, si se hace una re-construc-
cion, ¢Es ésta vdlida para todos siempre,
eternamente, o hay que poner en cuestion esos
relatos re-construidos?

Finalmente, ; Qué es la historia para Le Goff?
¢La historia realidad como proceso de vida social,
la jiistoria estudio como relato del transcurrir de
la vida social, o las dos? ;Usted qué piensa?
Sumériase en estas pdginas y averigiielo. Le va a
resultar interesante su investigacion, ademds de
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una ciencia en absoluto. No es f4cil hablar de
historia, pero estas dificultades del lenguaje
llevan al centro mismo de las ambigiiedades de
la historia.

En este capitulo vamos a esforzarnos, al mis-
mo tiempo que centramos la reflexién en la his-
toria, en su duracién, por situar a la ciencia
histérica misma en las periodizaciones de la
historia, y no reducirlas a la visién europea,
occidental, ain cuando por ignorancia de
quien escribe y del estado significativo de la
documentacién, habrd que hablar sobre todo
de la ciencia historica europea.

La palabra «historia» (en todas las lenguas
romances y en inglés) deriva del griego anti-
guo 1otopin, en dialecto jonico [Keuck, 1934].
Esta forma deriva de la raiz indoeuropea wid-
weid «ver». De donde el sanscrito vettas «tes-
tigo», y el griego “totwp «testigo» en el sentido
de «el que ve». Esta concepcién de la vista
como fuente esencial de conocimiento lleva a la
idea de que Votwp «el que ve» es también el
que sabe:\oTOPE LY, en griego antiguo, significa,
«tratar de saber», «informarse». Asi que
Iotopin significa «indagacién». Tal es el sentido
con que Herodoto emplea el término al
comienzo de sus Historias, que son «indagacio-
nes», «averiguaciones» [véase Benveniste,
1969; Hartog, 1980]. Ver, de donde saber, es un
problema primordial.

Pero en las lenguas romance (y en las otras)
«historia» expresa dos, cuando no tres, concep-
tos diferentes. Significa: 1) la indagacién sobre
«las acciones realizadas por los hombres»
(Herodoto) que se ha esforzado por constituirse
en ciencia, la ciencia histdrica; 2) el objeto de la
indagacién, lo que han realizado los hombres.
Como dice Paul Veyne, «la historia es ora la
sucesiéon de acontecimientos, ora el relato de
esa sucesion de acontecimientos» [1968, pag.

21, Pero nistoria puede tener un tercer signifi-
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esta dltima confusién en tanto distingue history
de story, «historia» de «relato». Las demas len-
guas europeas se esfuerzan mds o0 menos por
evitar esta ambigtiedad. El italiano manifiesta la
tendencia a designar si no la ciencia historica, al
menos los productos de esta ciencia con el tér-
mino «historiografia»; el aleman trata de esta-
blecer la diferencia entre esta actividad «cienti-
fica», Geschichtsschreibung, y la ciencia histérica
propiamente dicha, Geschichtswissenschaft. Este
juego de espejos y equivocos se prolonga en el
curso de los siglos. El siglo XIX, el siglo de la
historia, inventa tanto las doctrinas que privile-
gian la historia en el saber, hablando, como
veremos, de «historismo» o de «historicismo»,
como una funcién, o mejor dicho una categoria
de lo real, la «historicidad» (el término aparece
en francés en 1872). Charles Morazé la define
asi: «Hay que buscar més alla de la geopolitica,
del comercio, las artes y la ciencia misma lo que
justifica la oscura certeza de los hombres en que
son s6lo uno, transportados como se ven por el
enorme flujo de progreso que los especifica
oponiéndolos. Se siente que esta solidaridad
estd vinculada con la existencia implicita, que
cada cual experimenta en si, de cierta funcion
comin a todos. Vamos a llamar a esa funcion
historicidad» [1967, pag. 59].

Este concepto de historicidad se desprendio
de sus origenes histéricos, vinculados con el
historicismo del siglo XIX, para desempefiar
una funcién de primer plano en la renovacion
epistemoldgica de la segunda mitad del siglo
XX. La historicidad permite, por ejemplo, re-
chazar en el plano tedrico la nocién de «socie-
dad sin historia», rechazada por otra parte por
el estudio empirico de las sociedades que
observa la etnologia [Lefort, 1952]. Sin embargo
ella obliga a insertar la historia misma en una
perspectiva historica: «Hay una historicidad de
la historia. Implica el movimiento que vincula
una préctica interpretativa con una praxis
social» [Certeau, 1970, pag. 484]. Un filésofo
como Paul Ricceur ve en la supresién de la his-
toricidad a través de la historia de la filosofia la
paradoja del fundamento epistemolégico de la

historia. En efecto, segin Ricceur, el discurso
filoséfico hace estallar la historia en dos mode-
los de inteligibilidad, un modelo événementiel y
un modelo estructural, 1o cual hace desaparecer
la historicidad: «El sistema es el fin de la histo-
ria en la medida en que ella se anula en la l6gi-
ca; también la singularidad es el fin de la histo-
ria, en tanto toda la historia se niega en ella. Se
llega a este resultado, absolutamente paradoji-
o, que esta siempre en la frontera de la histo-
ria, del fin de la historia, y se comprenden los
rasgos generales de la historicidad» [1961,
pags. 224-225].

Por tltimo, Paul Veyne [1971] extrae del fun-
damento del concepto de historicidad una
doble moral. La historicidad permite la inclu-
si6n en el campo de la ciencia historica de nue-
vos objetos de la historia: lo non événementiel; se
trata de acontecimientos todavia no aceptados
como tales: historia rural, de las mentalidades,
de la locura o de la busqueda de la seguridad a
través del tiempo. De modo que ha de denomi-
narse non événementielle la historicidad de la
que no hemos de tener conciencia como tal. Por
otra parte, la historicidad excluye la idealiza-
cién de la historia, la existencia de la Historia
con H maytiscula: «Todo es histérico, asi que la
historia no existe».

Pero hay que vivir y pensar con este doble o
triple significado de la historia. Luchar, si, con-
tra las confusiones demasiado burdas y mistifi-
cadoras entre los diferentes significados; no
confundir ciencia histérica con filosofia de la
historia. Comparto con la mayoria de los histo-
riadores profesionales la desconfianza ante la
filosofia de la historia, «tenaz e insidiosa»
[Lefebvre, 1945-6], que en sus diversas formas
tiende a reconducir la explicacién histérica al
descubrimiento, o a la aplicacion de una causa
Unica y primera, a reemplazar precisamente el
estudio mediante técnicas cientificas de la evo-
lucidn de las sociedades, mediante esta misma
evaluacién concebida en abstracciones funda-
das en el apriorismo o en un conocimientc
sumario de los trabajos cientificos. Es motivc
de gran estupor para mi, la repercusion que
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tuvo el panfleto de Karl Popper, The Poverty of
Historicism [1966] —cierto que sobre todo fuera
de los ambitos de los historiadores-. No se
menciona alli a ningtin historiador. Pero no
hay que hacer de esta desconfianza entre la
filosofia de la historia la justificacién de un
rechazo de este tipo de reflexiéon. La misma
ambigiiedad del vocabulario revela que la
frontera entre las dos disciplinas, las dos orien-
taciones de investigacion, no estd trazada con
exactitud ni es pasible de serlo, cualquiera sea
la hipdtesis. El historiador no debe sacar la
conclusion de que tiene que alejarse de una
reflexion tedrica necesaria para el trabajo histo-
rico. Es facil percibir que los historiadores
m4as propensos a remitirse tnicamente a los
hechos, no sélo ignoran que un hecho histérico
resulta de un montaje, y que establecerlo exige
un trabajo tanto histérico como técnico, sino
que también y sobre todo estan cegados por
una filosofia inconsciente de la historia, a me-
nudo sumaria e incoherente. Reitero que la ig-
norancia de los trabajos histéricos de la mayor
parte de los fildsofos de la historia ~que corres-
ponde al desprecio de los historiadores por la
filosoffa— no facilit6 el didlogo. Pero por ejem-
plo la existencia de una revista de alto nivel como
History and Theory. Studies in the Philosophy of
History edi-tada desde 1960 por la Wesleyan
University en Middletown (Connecticut, Esta-
dos Unidos), es una prueba de la posibilidad y
del interés de una reflexion comun a filésofos e
historiadores, y de la formacién de especialis-
tas informados en el campo de la reflexién ted-
rica sobre la historia.

La brillante demostracién de Paul Veyne re-
lativa a la filosofia de la historia tal vez vaya
més alla de la realidad. Considera [1971] que se
trata de un género muerto «v que sobrevive
solo en epigonos de tono un tanto populari-
zante», «un género falso». En etecto, «salvo que
se trate de una filosofia revelada, una filosofia
de la historia serd un duplicado de la explica-
cién concreta de los efectos v remitird a las
leyes y mecanismos que rigen esta explicacion.
S6lo dos casos limites son vitales: por una

A

parte el providencialismo de Civitas Dei, y por
otra la epistemologfa historica. Todo lo demas
es espurio». .

Sin llegar a afirmar, como Raymond Aron,
que «la ausencia y la necesidad de una filosofia
de la historia son elementos igualmente carac-
teristicos de nuestro tiempo» [1961a, pag. 38],
cabe decir que es legitimo que en los margenes
de la ciencia histérica se desarrolle una filoso-
fia de la historia y otras ramas del saber. Es de
desear que no ignore la historia de los historia-
dores, pero éstos deben admitir que ella puede
tener con el objeto de la historia otras relacio-
nes de conocimiento que las suyas.

La dualidad de la historia como historia-
realidad e historia—estudio suele explicar, al
menos asi me parece, las ambigiiedades de
algunas declaraciones de Claude Lévi-Strauss
sobre la historia. En una discusién con Maurice
Godelier, quien habiendo detectado que el
homenaje rendido a la historia .como contin-
gencia irreductible en Du miel aux cendres se
volvia contra la historia, y equivalia a «dar a la
ciencia de la historia un estatuto (...) impo-
sible, reduciéndola a un compartimiento»,
Lévi-Strauss replicaba: «No se a qué llaman
una ciencia de la historia. Me conformaria con
decir la historia tout court; y la historia tout
court es algo de lo que no podemos prescindir,
precisamente porque esta historia nos pone
constantemente ante fendmenos irreductibles»
[Lévi Strauss, Auge y Godelier, 1975, pags. 182-
3]. Toda la ambigiiedad del término historia
estd en esta declaracion.

Asi que abordamos la historia tomando en
préstamo a un filésofo la idea basica: «la histo-
ria no es historia sino en la medida en que ella
no accede ni al discurso absoluto ni a la singu-
laridad absoluta, en la medida en que su senti-
do se mantiene confuso, mezclado (...} la histo-
ria es esencialmente equivoca, en el sentido de
que es virtualmente événementielle y virtual-
mente estructural. La historia es verdade-
ramente el reino de lo inexacto. Este descubri-
miento no es inutil; justifica lo histérico. Lo
justifica de todas sus incertidumbres. El méto-
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do no puede ser sino un método inexacto (...)
La historia quiere ser objetiva y no puede serlo.
Quiere hacer revivir y sélo puede reconstruir.
Quiere convertir a las cosas en contemporane-
as, pero al mismo tiempo tiene que restituir la
distancia y la profundidad de la lejania histori-
ca. Al fin, esta reflexién tiende a justificar todas
las aporfas del oficio de historiador, las que
Marc Bloch habia sefialado en su apologia de
la historia y del oficio del historiador. Estas
dificultades no remiten a vicios de métodos,
son equivocos bien fundados» [Ricceur, 1961,
pag. 226].

Un discurso excesivamente pesimista en
ciertos aspectos, pero que parece verdadero.

De modo que hemos de presentar primero
las paradojas y ambigiiedades de la historia,
pero para definirla mejor como una ciencia,
ciencia original, pero fundamental.

Después se tratard de la historia en sus
aspectos esenciales, a menudo mezclados, pe-
ro que hay que distinguir: la cultura histo-
rica, la filosofia de la historia, el oficio de his-
toriador.

Lo haremos en una perspectiva historica en
sentido cronolégico. La critica, hecha en la pri-
mera parte, de una concepcion lineal y teleolo-
gica de la historia alejard la sospecha de que
quien escribe identifique la cronologia con el
progreso cualitativo, aun cuando subraye los
efectos acumulativos del conocimiento y lo que
Meyerson llama «el crecimiento de la concien-
cia histérica» [1956, pag. 354]

No pretendemos ser exhaustivos. Lo que
importa es mostrar en primera perspectiva,
con algunos ejemplos, el tipo de relacion que
las sociedades histéricas han entablado con
su pasado, el lugar de la historia en su presen-
te. En la optica de la filosoffa de la historia
habria que mostrar, remitiéndose al caso de
lzunos grandes espiritus y de algunas

orrientes importantes de pensamiento, cdmo,
mZs alld v fuera de la practica disciplinaria de
"z historia, la historia fue conceptualizada,

v

‘Zeologizada, en ciertos ambientes y en ciertas

El horizonte profesional de la historia va a
dar paradéjicamente mayor espacio a la nocion
de evolucion y perfeccionamiento. En efecto, al
colocarse en la perspectiva de la tecnologia y de
la ciencia, encontraremos la inevitable idea del
progreso técnico.

Una ultima parte dedicada a la situacion
actual de la historia va a volver sobre algunos
temas fundamentales de este articulo y algunos
aspectos nuevos.

La ciencia histérica conocié hace medio siglo
un impulso prodigioso: renovacion, enrique-
cimiento de técnicas y métodos, horizontes y
dominios. Pero al entablar con las sociedades
globales relaciones maés intensas que nunca, la
historia profesional, cientifica, pasa por una
profunda crisis. El saber de la historia esta
tanto mas sacudido cuanto mas aumento su
poder.

1. Paradojas y ambigiiedades de la historia

1.1. ;LA HISTORIA ES CIENCIA DEL
PASADO O «SOLO HAY HISTORIA
CONTEMPORANEA»?

A Marc Bloch [1941-1942] no le gustaba la
definicién de la historia como «ciencia del
pasado», y consideraba «absurda la idea misma
de que el pasado en cuanto tal pudiera ser obje-
to de ciencia».

Proponia definir a la historia como la ciencia
de los hombres en el tiempo». Con eso entendia
subrayar tres rasgos de la historia. El primero
es su caracter humano. Si bien la investigacion |
histérica engloba de buen grado algunos cam-
pos de la historia de la naturaleza [véase Le
Roy Ladurie, 1967], en general se admite que la
historia es historia humana, y Paul Veyne
subray6 que «una diferencia enorme» separa la
historia humana de la historia natural: «El
hombre delibera, la naturaleza no; la historia
humana se convertiria en un no sentido si nos
olvidamos del hecho de que los hombres tienen
objetivos, fines, intenciones» [1968, pag. 424].

A
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Esta concepcién de la historia humana invi-
ta, por otra parte, a muchos historiadores a
pensar que la parte central, esencial de la his-
toria es la historia social. Charles-Edmond
Perrin dijo de Marc Bloch: «Le asigna a la his-
toria como objeto el estudio del hombre en
tanto integrado a un grupo social» [en La-
brousse, 1967, pag. 3]; y Lucien Febvre afiadia:
«Una vez mas, no el hombre, nunca el hombre.
Las sociedades humanas, los grupos organiza-
dos» [ibidem]. Marc Bloch crefa ademas en las
relaciones que entablan en la historia el pasado
y el presente. Consideraba que la historia no
sOlo tiene que permitir «comprender el presen-
te a través del pasado» —actitud tradicional-,
sino también «comprender el pasado mediante
el presente» [1941-21]. Al afirmar resueltamen-
te el caracter cientifico, abstracto, del trabajo
historico, Marc Bloch negaba que este trabajo
fuera estrechamente tributario de la cronolo-
gia: el error grave consistiria en creer que el
orden adoptado por los historiadores en su
investigacion tiene que modelarse necesaria-
mente sobre el de los acontecimientos. Salvo al
restituir a la historia su verdadero movimiento,
tendrdn la ventaja de empezar a leerla, como
decia Maitland, «hacia atrds». De ahi el interés
por «un método prudentemente regresivo»
[ibidem]. «Prudentemente», esto es, que no
lleva ingenuamente el presente hacia el pasa-
do, no recorre hacia atras un trayecto lineal que
serfa tan ilusorio como el de sentido opuesto.
Hay rupturas, discontinuidades, que no se
pueden saltar, ni en un sentido ni en otro.

La idea de que la historia estd dominada por
el presente descansa en gran parte en una céle-
bre frase de Benedetto Croce, quien declara que
«toda historia» es «historia contemporanea».
Croce quiere decir con eso que «por lejano que
parezcan cronoldgicamente los hechos que la
constituyen, la historia esta siempre referida en
realidad a la necesidad y a la situacién presen-
te, donde repercuten las vibraciones de estos
hechos» [1938, pag. 3]. En efecto, Croce cree que
desde el momento en que los acontecimientos
histéricos pueden ser repensados constante-

mente, no estan «en el tiempo»; la historia es «el
conocimiento del eterno presente» [Gardiner,
1952]. Asi, esta forma extrema de idealismo es
la negacion de la historia. Como bien ve Carr,
Croce inspir6 la tesis de Collingwood, expuesta
en The Idea of History [1932], coleccién p6stuma
de articulos donde el historiador briténico afir-
ma —mezclando los dos significados de historia,
la investigacién de lo historico, y la serie de
acontecimientos pasados sobre los que se inves-
tiga— que «la historia no trata del pasado en
tanto tal ni de las concepciones de lo histérico
en tanto tales, sino de uno y otro término vistos
en sus relaciones reciprocas» [Carr, 1961].
Concepcién al mismo tiempo fecunda y peli-
grosa. Fecunda porque es verdad que lo histéri-
co parte de su presente para plantearle pregun-
tas al pasado. Peligrosa porque si el pasado
tiene a pesar de todo una existencia respecto del
presente, es en vano creer en un pasado inde-
pendiente del que constituye el historiador
(véase el suplemento 16 de History and Theory,
«The Constitution of the Historical Past» 1977).
Esta consideracion condena todas las concep-
ciones de un pasado «ontolégico», tal como el
que se expresa por ejemplo en la definicién de
la historia de Emile Callot: «Una narracién inte-
ligible del pasado que ha transcurrido definiti-
vamente» [1962, pdg. 32]. El pasado es una
construccion y una reinterpretacion constante,
y tiene un futuro que forma parte integrante y
significativa de la historia. Lo cual es verdad en
un doble sentido. Ante todo porque el progreso
de los métodos y técnicas permite pensar que
una parte importante de los documentos del
pasado estd atin por descubrirse. Parte mate-
rial: la arqueologia descubre incesantemente
monumentos ocultos en el pasado, los archivos
del pasado siguen enriqueciéndose sin tregua.
Pero también nuevas lecturas de documentos,
frutos de un presente que nacerd en el futuro,
deben asegurar una supervivencia —mejor
dicho una vida- al pasado que no ha «transcu-
rrido definitivamente». Asi que a la relacion
esencial presente-pasado hay que afadir el
horizonte del futuro. También aqui los signifi-
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cados son multiples. Las teologias de la historia
la han subordinado a un objetivo definido como
su finalidad, su culminacién y su revelacion. Es
cierto en cuanto a la historia cristiana, signada
por la escatologia; lo es también en cuanto al
materialismo histérico —en su.version ideologi-
ca— que basa en una ciencia del pasado un deseo
de porvenir que no remite sélo a la fusién de un
analisis cientifico de la historia pasada con una
praxis revolucionaria esclarecida por ese anali-
sis. Una de las funiciones de la ciencia historica
es la de introducir, de modo no ideologico y res-
petando lo impredecible del porvenir, el hori-
zonte del futuro en su reflexién [Erdmann, 1964;
Schulin, 1973]. Piénsese simplemente en esta
constatacion trivial, pero cargada de consecuen-
cias. Un elemento esencial de los historiadores
de las épocas antiguas es que saben lo que suce-
di6 después.

Los historiadores del tiempo presente lo ig-
noran. La historia contemporanea propiamente
dicha difiere asi (son también otras las razones
de esta diferencia) de la historia de las épocas
precedentes.

Esta dependencia de la historia del pasado
respecto del presente debe inducir al historia-
dor a tomar algunas precauciones. Ella es ine-
vitable y legitima en la medida en que el pasa-
do no deja de vivir y de hacerse presente. Pero
esta larga duracién del pasado no debe impedir
al historiador tomar sus distancias del pasado,
distancias reverenciales, necesarias para respe-
tarlo y evitar el anacronismo.

Creo en definitiva que la historia es la ciencia
del pasado, con la condicién de saber que éste se
convierte en objeto de la historia a través de una
reconstruccién que se pone en cuestion conti-
nuamente. No se puede, por ejemplo, hablar de
cruzadas como se hubiera hablado antes del
colonialismo del siglo XIX, pero cabe preguntar-
se si'y en qué prospectivas el término «colonia-
lismo» se aplica a la entrada de los cruzados
medievales en Palestina [Prawer, 1969-70].

Esta interaccién entre pasado y presente es
lo que se ha llamado la funcién social del pasa-
do o de la historia.

Asi, Lucien Febvre [1949]: 1a historia «recoge
sistematicamente, clasificando y reagrupando
los hechos pasados, en funcién de sus nece-
sidades presentes. S6lo en funcién de la vida
interroga a la muerte (...) Organizar el pasado
en funcién del presente: asi podria definir-
se la funcién social de la historia». Y Eric
Hobsbawm se ha preguntado sobre la «fun-
cién social del pasado» [1972; véanse también
las pags. 174-194].

Veremos ahora algtin ejemplo de cémo cada
época se fabrica mentalmente su representa-
cion del pasado historico.

Georges Duby [1973] resucita y recrea la
batalla de Bouvines (27 de julio de 1214), victo-
ria decisiva del rey de Francia Felipe Augusto
sobre el emperador Otton IV y sus aliados.
Orquestada por los historiégrafos franceses y
convertida en legendaria, después del siglo XIII
la batalla cae en el olvido; conoce después re-
surrecciones, en el siglo XVII porque se exal-
tan los recuerdos de la monarquia francesa,
bajo la monarquia de julio porque los historia-
dores liberales y burgueses (Guizot, Augustin
Thierry) ven en ella la alianza benéfica entre la
realeza y el pueblo, entre 1871 y 1914 como
«primera victoria de los franceses sobre los ale-
manes». Después de 1945 Bouvines cae en el
desprecio de la histoire-bataille.

Nicole Loraux y Pierre Vidal-Naquet mos-
traron cémo en Francia de 1750 a 1850, de
Montesquieu a Victor Duruy, se construye una
imagen «burguesa» de la antigua Atenas, cuyas
principales caracteristicas serfan «respeto de la
propiedad, respeto de la vida privada, floreci-
miento del comercio, del trabajo y la industria»,
y donde se encuentran también las vacilaciones
de la burguesia del siglo XIX: «;Republica o
Imperio? ;Imperio autoritario? ;JImperio liberal?
Atenas asume simultdneamente todas esas figu-
ras» [Loraux y Vidal-Naquet, 1979, pags. 207-8,
222}. Sin embargo, Zvi Yavetz, al preguntarse
por qué Roma habia sido el modelo historico de
Alemania a principios del siglo XIX, respondia:
«Porque el conflicto entre sefiores y campesi-
nos prusianos, arbitrado después de Jena
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(1806) por la intervencién reformista del esta-
do bajo el impulso de los estadistas prusianos,
proporciona un modelo que se creia encontrar
en la historia de Roma antigua: Niebuhr, autor
de Romische Geschichte, que aparecié en 1811-2,
era un estrecho colaborador del ministro prusia-
no Stein» [1976, pags. 289-90].

Philippe Joutard [1977] sigui6 paso a paso la
memoria del levantamiento popular de los cal-
vinistas hugonotes de las Cevenas a principios
del siglo XVIIL. En la historiografia escrita se
produce un vuelco hacia 1840. Hasta entonces
tanto los historiadores catélicos como los pro-
testantes solo alentaban desprecio por esa
revuelta de campesinos. Pero con la Historie des
pasteurs du désert de Napoléon Peyrat [1843]-
Les Propétes pretestants de Ami Bost (1842) v con
la Historie de France de Michelet (1833-67), se
desarrolla una leyenda dorada de los calvinis-
tas, a la que se opone una leyenda negra catoli-
ca. Esta oposicidn se alimenta explicitamente de
las pasiones politicas de la segunda mitad del
siglo XIX, haciendo chocar a los partidarios del
movimiento contra los partidarios del orden,
quienes convierten a los calvinistas en los pre-
cursores de todas las revueltas del siglo XIX, de
los pioneros «del eterno ejército del desorden»,
«los primeros precursores de los que tomaron la
Bastilla», los precursores de los comuneros v de
los «socialistas actuales, sus descendientes
directos», con quienes «reclamarian el derecho
al saqueo, al homicidio, al incendio, en nombre
de la libertad de huelga». Sin embargo, en otro
tipo de memoria transmitida mediante la tradi-
cion oral, que discierne «otra historia», Philippe
Joutard encontré una leyenda positiva y vivien-
te de los calvinistas, que también actda en rela-
cion con el presente, que hace de los revoltosos
de 1702 «los laicos y republicanos» de finales
del reino de Luis XIV. El despertar regionalista
los transforma en rebeldes occitanos y la
Resistencia en maqguisards. .

También en funcién de las posiciones e ideas
contemporaneas nacio en Italia después de la
Primera Guerra Mundial una polémica sobre
el medioevo (Falco, Severino). Recientemente,
el medievalista Ovidio Capitani evocé la dis-
tancia y la proximidad del medioevo en una
coleccion de ensayos que lleva un titulo signi-
ficativo: Medioevo passato prossimo:«La actuali-
dad del medioevo es ésta: saber que no puede
dejar de buscar a dios donde no esta (...) El
medioevo es “actual” precisamente porque es
pasado: pero pasado como elemento que se
ha apegado a nuestra historia de manera defi-
nitiva, para siempre, y nos obliga a tenerlo en
cuéenta, porque encierra un formidable con-
junto de respuestas que el hombre ha dado y
no puede olvidar, aun cuando ha verificado
su inadecuacién. La tnica seria abolir la histo-
ria (...)» [1979, pag. 276]. '

Asi la historiografia aparece como una serie
de nuevas lecturas del pasado, llenas de pér-
didas y resurrecciones, de vacios de memoria
y revisiones. Esta actualizacién puede influir
sobre el vocabulario del historiador, y con ana-
cronismos conceptuales y verbales falsear gra-
vemente la calidad de su trabajo. Asi en ejem-
plos referidos a la historia inglesa y europea
entre 1450 v 1650, a propdsito de términos como
«partido» y «clase»,y Hexter reclama una gran
v rigurosa revision del vocabulario histérico.

Collingwood vio en esta relaciéon entre el
pasado y el presente el objeto privilegiado de
la retlexion del historiador sobre su trabajo: «El
pasado es un aspecto o una funcién del pre-
sente; asi es como ha de aparecer al historiador
que reflexiona inteligentemente sobre su traba-
jo 0, en otros términos, apunta a una filosofia
de la historia» [Debbins, 1965, pag. 139].

Esta relacién entre pasado y presente en el
discurso sobre la historia es en todo caso un
aspecto esencial del problema tradicional de la
objetividad histérica.
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TEMA 2. Métodos de Ia historia

PRESENTACION

Para empezar el estudio de los métodos de la historia
se le ofrece un cuento de Rafael F. Mufioz, quien
fuera célebre como periodista y escritor de novelas,
cuentos y memorias de la Revolucién Mexicana.

A los dieciséis afios Rafael F. Mufioz tiene su pri-
mer encuentro con Pancho Villa, desde entonces la
figura del caudillo del norte se convierte en tema
persistente de su obra literaria.

Valga como ejemplo jVamonos con Pancho
Villa!, que es una de las; mejores novelas de la
Revolucién Mexicana.

Como cuentista, Rafael F. Mufioz escribid
muchos relatos, entre otros: “El hombre malo”, “Si
me han de matar mafiana...” y “El feroz cabecilla”.

Aqui se le pide que lea “El feroz cabecilla”, para
gue reflexione y se percate de cémo los hechos histo-
ricos, al pasar “de mano en mano” se deforman.
Rafael E. Mufioz, como periodista, anduvo en la
“bola”, viajaba con los ejércitos en campafia y envia-
ba al periédico noticias de las batallas. Hazafias y
derrotas eran convertidas por él en cronicas y repor-
tajes.

El texto que se le ofrece aqui como lectura previa
al estudio de este tema, ciertamente es un cuento,
pero al fin y al cabo un cuento realista y sirve para
reflexionar acerca de los hechos histéricos. Léalo,
diviértase con €l y elabore sus conclusiones.

*Rafael F. Mufioz. “El feroz cabecilla”, en: Relatos de la
Revolucién Mexicana. 'México, SEP (SepSetentas), 1974. pp.
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EL FEROZ CABECILLA

U na caravana de diez o doce hombres que

arrastran los pies cruza un llano de tierra
blanca, de la que emergen los abanicos verdes
de los mezquites. Van tirando de unos cuantos
caballos, y al caminar bajo el sol y entre el
polvo, hombres que reniegan y bestias que
jadean, se cubren de una costra sucia de sudor
y de tierra. Llevan un cargamento de moribun-
dos. Son rebeldes, campesinos que han ido a la
guerra a conquistar la posesion de la tierra que
labraban. Habian combatido durante tres dias,
sosteniéndose con sus armas viejas en una sie-
rra donde se habfan refugiado, en contra de
batallones compactos, regimientos veloces y
artilleria implacable.

Habian sido vencidos y se dispersaron;
cuando la mafiana comenzaba a tefiirse de gris,
aquel grupo de supervivientes comenz0 su jor-
nada por el desierto drido y ardiente, llevando
como jefe a un muchachote calzado con altas
mitazas y cubierto con una guayabera de lino,
bajo la cual iban dormitando, metidas en sus
fundas, dos grandes, dos agresivas pistolas.
Era él quien habia obligado a unos cuantos de
los que podian tenerse en pie, a echar sobre los
lomos de sus caballos a seis u ocho heridos,
alcanzados por la certera artilleria que barri6
con metralla las laderas de la sierra. No debian
abandonarlos para que los “changos” los
remataran a la bayoneta, y los llevaban sin
saber a dénde, lentamente, al paso de las bes-
tias fatigadas.

El jefe iba a caballo como punto final de la
columna, volviendo a veces la vista hacia la
serrania azul donde habia sido el desastre.

— Caminen aprisa, muchachos; si no, nos
alcanzan. Pa’ la noche ya no habra peligro.

Los infantes se pasaban una botella con
agua, mojaban los labios y seguian el impreciso
camino que el jefe les marcaba. A veces, alguno
de los fardos que iban en los lomos de las cabal-
gaduras gemia dolorosamente, haciendo fuer-
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tes movimientos como si tratara de desasirse
de las ligaduras que lo mantenian fijo, y dejaba
manchas rojas en la tierra suelta de la llanura
inmensa. Los que iban a pie murmuraban una
protesta y seguian la marcha. Casi al final de la
caravana iba sobre una mula un bulto mas
pequeno que los otros: era la mitad de.un hom-
bre metida en un saco y amarrada por fuera
con gruesas cuerdas; no asomaban del costal
sino una cabeza sucia y melenuda, y dos bra-
z0s cubiertos con harapos; el resto era sélo un
tronco al que una bala de cafién habia arranca-
do las piernas. En pleno combate, otros rebel-
des metieron al herido en un saco, y con sus
cobijas bien cefiidas lograron contener un poco
las dos cascadas de sangre. En la retaguardia,
el herido hervia de fiebre y deliraba incoheren-
cias en voz alta; la monotonia de su voz impa-
cientaba al rebelde que tiraba de la mula.

— (Callate, loco...

Al mediodia se acabé el agua de la botella;
los hombres caminaban sin seguir la recta,
como si anduvieran dormidos.

— ¢Hasta cuando vamos a cargar con estos
bofes?

— pregunto una voz.

— Por mj, ya los hubiéramos dejado en cual-
quier mezquite — contest6 otra, después de un
momento.

— Al que no camine le doy su agua— ame-
nazo el jefe. Y todos siguieron adelante.

El herido del costal comenz6 a reirse estipi-
damente, v los demaés a quejarse, inquietos,
sobre el lomo de las bestias. A lo lejos, rumbo
a la serrania, se levantd una columna de polvo
que el jefe notd, mas no hablé de ella. Uno
de los infantes volvid la cara, la vio también,
y dijo.

— QOra si. Al vienen...
— Estan lejos todavia —observd el mucha-
cho—; cuando menos, cuatro kilémetros...

Al frente del grupo se detuvo un hombre
viejo, alto y canoso, herido en la frente y ven-
dado con una toalla sucia. -

— Pa qué diablos —dijo- vamos cargando
con estos muertos... Vamos a dejarlos aqui y
echamos carrera...

— Nos van a alcanzar los changos —anadié
el que habia visto la columna de polvo.

Eljefe no contestd: abrié su blusén, sacé una
pistola, y al viejo canoso lo tendio en la tierra,
con un enorme boquete entre los ojos. La cara-
vana reanudo su marcha en silencio.

Por la tarde soplo viento del norte, y se
amontonaron, unas sobre otras, espesas nubes
que iban surgiendo rdpidamente del horizonte.
La columna de polvo que se habia levantado
atras de los fugitivos desapareci6; sin duda los
soldados enemigos se habian tendido a descan-
sar. A lo lejos, al norte, veianse algunas arbole-
das que ponian su negra silueta en el nublado
gris: era la orilla de un rio, donde terminaba el
desierto, y a la vista de ese oasis los rebeldes se
animaron y marcharon de prisa, tirando siem-
pre de las bestias cargadas con moribundos.

Cuando el sol hubo desaparecido, el grupo
llego frente a una vieja iglesia a medio destruir,
una vieja y pobre capilla de adobe, con una
torrecita encalada de la que la campana habia
sido arrancada con todo y viga; las maderas de
la puerta habian servido para hacer lumbre, y
dentro no quedaban sino un altar de piedra y
una cruz verde que se habian escapado de la
hoguera, frente a una amplia hornacina vacia.
El piso estaba cubierto con restos de pastura y
estiércol.

El grupo de campesinos se detuvo frente a la
iglesia, cuando las nubes comenzaron a descar-
gar sus primeras gotas; el jefe desmonto y dijo
a sus hombres:

— Aqui pasamos la noche, y en la madruga-
da nos vamos rumbo a Encinillas...

— Si -dijo uno-, para que nos agarren
dormidos...
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— Yo no me quedo —agregé otro.

— Niyo...

— Yo, de tonto. Tan facil que es escapar de
noche...

Todos los infantes pensaban igual.

— Esta bien —dijo el muchacho-, dejemos los
heridos aqui dentro y nos vamos...

Todos se pusieron a maniobrar muy rapida-
mente, febrilmente. Bajaron a los heridos y los
fueron colocando sobre el estiércol, en el inte-
rior de la iglesia, y bien pronto ya no hubo
espacio para un cuerpo més. El pedazo de
hombre metido en el saco quedaba sobre la
mula, delirando en voz baja; el muchacho lo
tom¢ en vilo, penetr¢ al interior, y en la horma-
cina, tras la cruz verde, recarg6 al herido.

Despusés, todos los hombres utiles subieron a
las caballerias y se perdieron en la noche.

Comenz6 la tormenta. Las nubes que se ha-
bfan amontonado en el cielo lanzaron torren-
tes de lluvia. Las descargas eléctricas se sucedi-
an en cadena abatiendo los dlamos de la orilla
del rio; una cay¢ sobre la mintscula torrecilla,
campanario ya mudo, derribando una chueca
cruz que abria a todos los vientos sus brazos
acogedores; otra abri6 un boquete en la te-
chumbre apolillada e hizo polvo unos cuantos
adobes. La lluvia cafa incesante, y pronto los
heridos tendidos en el estiércol quedaron
empapados; muy pocos, tres o cuatro, se queja-
ban todavia: los mas habian quedado inmovi-
les, con los ojos abiertos y los dedos rigidos,
sobre la basura sangrienta.

En la hornacina, el mutilado seguia deli-
rando. Se vefa con unas piernas larguisimas ,
caminando horizontalmente por los muros; salia
alallanura, v de dos pasos llegaba hasta la sierra
azul, donde los campesinos estaban todavia
combatiendo; iba de un lado a otro con velocidad
de luz, recorriendo la linea de combate. Luego,
las piernas se le iban encogiendo hasta ser del
mismo tamano que las de los demas hombres, y
después mas chicas, hasta gue los pies quedaron
pegados a la cintura; entonces, apenas podia
andar y daba saltitos balancedndose sobre los

brazos, apoyando las manos en el suelo. Al poco
rato las piernas le volvian a crecer, y €l corria por
la llanura, alcanzaba a un grupo que llevaba
varios heridos sobre unas bestias y lo adelantaba
burldndose de los que iban despacio, sudorosos
y cubiertos de polvo. Lleg6 a la orilla del rio y se
puso a derribar los dlamos a puntapiés, aplastan-
dolos como si fueran cafias de maiz; de un golpe
derribd la torre de una iglesia; de otro, un muro;
de otro, un altar...

La tempestad era a cada minuto mas violen-
ta. Los rayos habfan derribado la mayor parte
de la iglesia. Los cadaveres tendidos sobre el
estiércol habian quedado medio sepultados ba-
jo los restos de las vigas y la tierra de los ado-
bes. No quedaba en pie sino el muro donde es-
taba la hornacina, con la cruz de madera verde
abriendo los brazos en el vacio.

El herido experimento la impresion de que le
desaparecian las piernas y sinti6 los pies dentro
del cuerpo, bailandole horriblemente; le golpe-
aban el estébmago, le pisoteaban los pulmones
para que no pudiera respirar, le prensaban la
lengua... Quiso gritar y no pudo. Agito los
brazos tan violentamente que estuvo a punto
de caerse del nicho y se abraz6 de la cruz
entonces los pies se salieron colgdndose de los
brazos, creciéndole de la punta de las manos.
Se desprendieron y echaron a correr por el
madero verde. Subian y bajaban a toda prisa,
los dos solos, agiles, rapidos. Se volvian a
meter en el cuerpo y jugaban con todos los
érganos; uno asomo por el pecho y dio un pun-
tapié a la nariz, otro sali6 para aplastar una
oreja, y después los dos se pusieron a patalear
dentro del créaneo, correteando de un lado a otro.
Por fin salieron del cuerpo y se fueron siguiendo
unas huellas de herradura por la orilla del rio,
llegaron a una casa de adobe situada en una
hondonada, de donde habian salido cuatro dias
antes, cuando las fuerzas rebeldes pasaron a for-
tificarse en la sierra. Habian dejado el surco en
que trabajaron por muchos afios, para unirse a
los alzados que iban a batirse con las tropas
federales. Esos pies no habian sido nunca de
hombre de armas, siempre de labriego, de hom-
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bre que no habia empufiado jaméas una carabina;
fueron hacia la sierra y ahi quedaron, despeda-
zados por la metralla, sangrientos...

Ceso la tempestad. De la vieja iglesia no
quedaba sino un muro en vertical, la cruz
verde cubriendo el nicho, y un pedazo de hom-
bre abrazado al madero.

Estaba aclarando cuando una patrulla de
soldados, al mando de un joven capitan de
capote azul, llego frente a las ruinas de la igle-
sia; desmontaron los soldados, y con las armas
apercibidas rodearon recelosamente las ruinas,
temerosos de una emboscada; en cuanto se
convencieron de que no habfa peligro, se aven-
turaron a remover los escombros para darse
cuenta del ndmero de cadaveres. El oficial
daba 6rdenes de que desensillaran los caballos
para tomar un descanso en aquel sitio, cuando
aparecieron dos soldados que llevaban en bra-
zos al hombre metido en el costal.

— Es el dinico que estd vivo, mi capitan.

El oficial tosié para dar a su voz un tono
ronco, azoté su fusta contra las botas, puso la
mano izquierda en la cintura y ordend:

— Fusilenlo.

Los soldados buscaron con la vista un sitio a
prop031to fueron hacia la pared que habia que-
dado vertical, pusieron al rebelde en el suelo
como un fardo, recargado en el muro, y pasa-
ron a-formar con otros tres o cuatro la linea de

iradores.

— Un momento —dijo el capitan, y dirigién-
dose al mutilado que le miraba con ojos espan-
tados de calenturiento, le pregunté—: ;Cémo te
1llamas?

-El infeliz apenas pudo murmurar:
— Gakino... Gabino... Duran.

Sond una descarga uniforme; el campesino
rebelde no se movic, qued6 recargado en el

muro y tocando con las manos el suelo, palido.
callado, fijos los ojos en el fulgor del sol que ==
levantaba sobre los dlamos.

PARTE QUE RINDE EL JEFE DE L
PATRULLA AVANZADA, al Coronel Jefe del
1000 Regimiento de Caballeria: “Hénrome en
poner en el superior conocimiento de usted,
que durante la noche pasada dimos alcance en
la orilla del rio, a un grupo de rebeldes disper-
sos del combate de Sierra Azul, que se habia
atrincherado en una vieja iglesia; inmediata-
mente dicté 6rdenes para que mis soldados los
desalojaran de sus posiciones, lo que se logré
después de media hora de nutrido tiroteo,
durante el cual hicimos al enemigo ocho muer-
tos y capturamos vivo al feroz cabecilla Gabino
Durén, bandolero conocidisimo que se hacia
llamar «Mayor» de los campesinos rebeldes.
Después de un Consejo de Guerra sumarisimo,
que lo condené a muerte, el cabecilla Duran
tue ejecutado. Felicito a usted, mi coronel, por
esta accién de armas consumada por elemen-
tos a sus dignas 6rdenes, y que viene a com-
pletar la derrota de los rebeldes en Sierra Azul.
Respetuosamente, el capitan jefe de la patrulla
avanzada...”

PARTE QUE RINDE EL CORONEL JEFE
DEL 100° REGIMIENTO DE CABALLERIA, al
General Jefe del Ala Derecha: “Hoénrome en
poner en el superior conocimiento de usted,
que anoche las avanzadas que destaqué des-
pués del combate de Sierra Azul, me dieron
parte de que un grupo como de trescientos
campesinos rebeldes, préfugos de aquella
accion, se habian decidido a presentar resis-
tencia en la orilla del rio, donde se habian
estado atrincherando durante la tarde. Inme-
diatamente di las drdenes para que el regi-
miento a mi mando tomara disposicion de
combate, y al rayar el alba comenzé el tiroteo,
que se prolongé por espacio de dos horas.
Visto que el enemigo estaba perfectamente
atrincherado, dispuse que las compafiias pri-
mera y segunda del regimiento a mi mando,
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hicieran un movimiento de flanco, que dio los
resultados apetecidos, pues los rebeldes
comenzaron a abandonar sus posiciones presas
de verdadero péanico, abandonando sus armas
y caballos ensillados, con el propésito de pasar
el rio a nado, lo que caus6 la muerte de muchos
de ellos, que fueron arrastrados por la corrien-
te. Ya en plena persecucion, los soldados de mi
regimiento consiguieron capturar al jefe de la
partida, que lo era el feroz cabecilla Gabino
Duréan, quien se hacia llamar «Coronel» de los
campesinos rebeldes; inmediatamente ordené
que se le formara Consejo de Guerra sumarisi-
mo, integrado por miy los demas jefes del regi-
miento; y después de comprobar debidamente
la culpabilidad de Duran en varios asaltos a
trenes y desperfectos en las vias férreas, se le
condené a muerte, cumpliéndose la sentencia
inmediatamente. Felicito a usted, mi general,
por este nuevo triunfo de las fuerzas a su
mando, y respetuosamente me permito propo-
ner el ascenso de los oficiales P..., H... y L...
quienes se portaron brillantemente en esta
hazafia. El coronel jefe del 1000 Regimiento
de Caballeria.— Ruabrica.” '

PARTE QUE RINDE EL GENERAL DE BRI-
GADA JEFE DEL ALA DERECHA, al generali-
simo Jefe del Ejército: “Hénrome en poner en el

bsuperior conocimiento de usted, que durante
todo el dia de ayer hemos estado empefiados
en un rudo combate con los campesinos rebel-
des, que no fueron completamente derrotados
por el Ala Izquierda de nuestro Ejército en
Sierra Azul, y que pudieron reunir poco mas de
dos mil hombres y fortificarse en una linea de
kilémetro v medio de largo en la orilla del rio.
Inmediatamente que tuve conocimiento de que
los campesinos se aprestaban a oponer resis-
tencia, ordené que dos batallones y dos regi-
mientos presentaran combate por el frente,
asaltando las posiciones enemigas, COmo lo
hicieron con singular brio. Sin embargo, las
posiciones de los agraristas eran tan ventajosas,
que me vi en la necesidad de disponer que una
bateria de artilleria procediera a bombardearlas
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para acallar el certero fuego de los insurrectos
sobre nuestros soldados de infanteria y caba-
llerfa; nuestras piezas desmontaron algunas
ametralladoras que el enemigo habia salvado
del combate en Sierra Azul, y con esto se faci-
lito grandemente el avance. Pero compren-
diendo que el enemigo bien podia intentar la
retirada sin grandes pérdidas, cruzando el rio,
para lo cual ya tenia preparadas algunas gran-
des balsas, y que nosotros no podiamos conti-
nuar la persecucion en la otra ribera, ordené
que dos regimientos dieran una violenta carga
de caballeria por el extremo derecho, logran-
do colocarse entre las trincheras y el rio. Entre
el enemigo cundio inmediatamente el panico
y nuestras valientes tropas pudieron en bre-
ves momentos dominar la situacion, haciendo a
los rebeldes mas de doscientas bajas entre
muertos y heridos. Cayd prisionero el feroz
cabecilla Gabino Duran, que se hacia llamar
«General» de los campesinos rebeldes, y que
fue el Jefe del nucleo de agraristas que nos
opuso resistencia. Se le recogieron todos sus
documentos, entre los que figura un nombra-
miento extendido a su favor como jefe de los
rebeldes en este Estado, y en tal virtud, inme-
diatamente ordené que se le formara Consejo
de Guerra sumario, durante el cual se compro-
b6 que Duran fue quien mandaba a los rebel-
des durante el saqueo de los pueblos de
Encinillas, Pueblo Viejo, La Piedad, etc., etc,,
ademas de ser directamente responsable de
varios asaltos a trenes y desperfectos en las
vias férreas. Se le condend a muerte, y la sen-
tencia fue cumplida frente a todas las fuerzas
de esta columna, a las que posteriormente hice
desfilar ante el cadaver. Felicito a usted por
este nuevo triunfo de las fuerzas federales, y
me permito proponer el ascenso de los coro-
neles J..., B... y D...; de los tenientes corone-
les P..., M... y L..., y en general, de todos los
oficiales de mi Estado Mayor, sin aspirar a
mdas recompensa que seguir conservando la
confianza de usted, mi digno Jefe.

tentamente, el General de Brigada, Jefe del
Ala Derecha...”

A
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PARTE QUE RINDE EL GENERALISIMO,
JEFE DEL EJERCITO, A S. E: el Ministro de la
Guerra, para su conocimiento y para que se
sirva transcribirlo al Excelentisimo Sefior
General Diaz, Presidente de la Reptblica:
“Hoénrome en poner en el superior conoci-
miento de usted, que las tropas a mi mando
estan castigando a los campesinos agraristas
levantados en armas, contindian su cadena de
triunfos, pues durante los dias lunes, martes
y miércoles de la presente semana hemos obte-
nido sobre las hordas un triunfo més impor-
tante que el de Sierra Azul, porque logramos
capturar al Jefe Supremo del movimiento de
insurreccién, el feroz cabecilla Gabino Durén,
que se hacia llamar «Generalisimo» de los cam-
pesinos rebeldes, y quien después de ser juzga-
do por el Consejo de Guerra, fue pasado por
las armas. Paso a referir a usted detalladamen-
te el curso de la batalla: el lunes por la mafiana,
las avanzadas me notificaron que el enemigo se
habia fortificado al lado del rio, y que habién-
dosele reunido algunos centenares de campesi-
nos a quienes los agitadores radicales han esta-
do excitando a la rebelién, podia calcularse el
numero total entre ocho y diez mil hombres,
que aprovechandose de la naturaleza del terre-
no se habian decidido a jugarse la tltima carta
de esta insurreccién contra el derecho de pro-
piedad y contra las instituciones que por espa-
cio de treinta afios han venido dando al pais la
paz sacrosanta de que disfrutamos. Desde
luego me di cuenta de que el enemigo estaba
en una situacién privilegiada, pues encontran-
dose sus trincheras al otro lado del rio, nues-
tros valientes soldados tendrian que pasarlo a
nado para llegar a la lucha cuerpo a cuerpo, en
la que nuestra superioridad sobre los campesi-
nos indisciplinados, es indiscutible. Con la
rapidez que el caso requeria, ordené que se

-construyeran dos puentes de lanchas y gran-
des balsas en las que nuestros soldados inten-
taron varias veces pasar el rio durante el dia
lunes, pero la suerte favorecid a los rebeldes,
quienes pudieron mantenerse en sus posicio-
nes. Durante la noche ordené que varias patru-

llas de caballeria buscaran un vado en el rio, y
mientras tanto nuestros batallones de zapado-
res construyeron una linea de trincheras a lo
largo de la ribera, y frente a frente de las del
enemigo, que con no menos de cincuenta ame-
tralladoras, manejadas en su totalidad por fili-
busteros extranjeros, se defendié vigorosa-
mente, aunque comprendiendo la inminencia
de su derrota. Durante la noche, también,
nuestra artilleria gruesa estuvo bombardean-
do las posiciones del enemigo, y al amanecer,
en vista de que no habfan regresado las patru-
llas de caballeria enviadas a buscar un paso
por el rio, con unos cuantos oficiales de mi
Estado Mayor me lancé a la obra, consiguien-
do pocas horas después localizar un magnifico
vado, bastante ancho, por donde nuestros sol-
dados de caballeria pudieran pasar a la orilla
opuesta sin ser vistos por el enemigo. Com-
prendiendo la necesidad de asestar, de una
vez por todas, un golpe de muerte al movi-
miento campesino, dispuse que nuestros dra-
gones se mantuvieran ocultos hasta la media
noche, hora en que debian asaltar por la reta-
guardia las posiciones de los rebeldes, al
mismo tiempo que nuestros infantes, con nue-
vas balsas construidas durante el dia, tocaban
por el frente. Asi se hizo con precisién mate-
matica, y a las doce en punto de la noche
comenz6 el ataque por ambos lados, 1o que
provocé entre el enemigo un pénico indescrip-
tible.

“Para no cansar a usted, le referiré unica-
mente que al amanecer, el campo estaba mate-
rialmente cubierto de cadaveres de insurrectos,
que a reserva de decir a usted posteriormente
cuédntos fueron en cifras exactas, puedo as2gu-
rar que no bajaron de mil”.

“Los oficiales de mi Estado Mayor, que se
portaron brillantemente, capturaron, durante
la confusién que siguié a nuestro ataque simul-
taneo, al jefe de los rebeldes, que se hacia lla-
mar «Generalisimo» Gabino Duran, que con
un grupo de hombres de su escolta personal,
opuso una tenaz resistencia hasta que fue
desarmado y aprehendido personalmente por
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PARTE QUE RINDE EL GENERALISIMO,
JEFE DEL EJERCITO, A S. E: el Ministro de la
Guerra, para su conocimiento y para que se
sirva transcribirlo al Excelentisimo Sefior
General Diaz, Presidente de la Republica:
“Hoénrome en poner en el superior conoci-
miento de usted, que las tropas a mi mando
estan castigando a los campesinos agraristas
levantados en armas, contindan su cadena de
triunfos, pues durante los dias lunes, martes
y miércoles de la presente semana hemos obte-
nido sobre las hordas un triunfo méas impor-
tante que el de Sierra Azul, porque logramos
capturar al Jefe Supremo del movimiento de
insurreccidn, el feroz cabecilla Gabino Duréan,
que se hacia llamar «Generalisimo» de los cam-
pesinos rebeldes, y quien después de ser juzga-
do por el Consejo de Guerra, fue pasado por
las armas. Paso a referir a usted detalladamen-
te el curso de la batalla: el lunes por la mafiana,
las avanzadas me notificaron que el enemigo se
habia fortificado al lado del rio, y que habién-
dosele reunido algunos centenares de campesi-
nos a quienes los agitadores radicales han esta-
do excitando a la rebelién, podia calcularse el
numero total entre ocho y diez mil hombres,
que aprovechandose de la naturaleza del terre-
no se habian decidido a jugarse la tltima carta
de esta insurreccién contra el derecho de pro-
piedad y contra las instituciones que por espa-
cio de treinta afios han venido dando al pais la
paz sacrosanta de que disfrutamos. Desde
luego me di cuenta de que el enemigo estaba
en una situacion privilegiada, pues encontran-
dose sus trincheras al otro lado del rio, nues-
tros valientes soldados tendrian que pasarlo a
nado para llegar a la lucha cuerpo a cuerpo, en
la que nuestra superioridad sobre los campesi-
nos indisciplinados, es indiscutible. Con la
rapidez que el caso requerfa, ordené que se
construyeran dos puentes de lanchas y gran-
des balsas en las que nuestros soldados inten-
taron varias veces pasar el rio durante el dia
lunes, pero la suerte favorecié a los rebeldes,
quienes pudieron mantenerse en sus posicio-
nes. Durante la noche ordené que varias patru-

llas de caballeria buscaran un vado en el rio, v
mientras tanto nuestros batallones de zapado-
res construyeron una linea de trincheras a lo
largo de la ribera, y frente a frente de las del
enemigo, que con no menos de cincuenta ame-
tralladoras, manejadas en su totalidad por fili-
busteros extranjeros, se defendid vigorosa-
mente, aunque comprendiendo la inminencia
de su derrota. Durante la noche, también,
nuestra artillerfa gruesa estuvo bombardean-
do las posiciones del enemigo, y al amanecer,
en vista de que no habian regresado las patru-
llas de caballerfa enviadas a buscar un paso
por el rio, con unos cuantos oficiales de mi
Estado Mayor me lancé a la obra, consiguien-
do pocas horas después localizar un magnifico
vado, bastante ancho, por donde nuestros sol-
dados de caballeria pudieran pasar a la orilla
opuesta sin ser vistos por el enemigo. Com-
prendiendo la necesidad de asestar, de una
vez por todas, un golpe de muerte al movi-
miento campesino, dispuse que nuestros dra-
gones se mantuvieran ocultos hasta la media
noche, hora en que debian asaltar por la reta-
guardia las posiciones de los rebeldes, al
mismo tiempo que nuestros infantes, con nue-
vas balsas construidas durante el dia, tocaban
por el frente. Asi se hizo con precision mate-
matica, y a las doce en punto de la noche
comenz( el ataque por ambos lados, lo que
provocé entre el enemigo un panico indescrip-
tible.

“Para no cansar a usted, le referiré tnica-
mente que al amanecer, el campo estaba mate-
rialmente cubierto de cadaveres de insurrectos,
que a reserva de decir a usted posteriormente
cuantos fueron en cifras exactas, puedo as2gu-
rar que no bajaron de mil”.

“Los oficiales de mi Estado Mayor, que se
portaron brillantemente, capturaron, durante
la confusién que siguid a nuestro ataque simul-
téneo, al jefe de los rebeldes, que se hacia lla-
mar «Generalisimo» Gabino Duran, que con
un grupo de hombres de su escolta personal,
opuso una tenaz resistencia hasta que fue
desarmado y aprehendido personalmente por
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mi ayudante el capitdn V..., quien lo condujo
hasta el Cuartel General, donde estuvo prisio-
nero mientras se integraba rdapidamente un
Consejo de Guerra, que después de oir la cinica
relacién que hizo este feroz cabecilla de todos
los crimenes que ha cometido, no s6lo duran-
te la revuelta, sino desde muchos afios antes,
lo conden6 a muerte por traidor a la patria,
salteador de caminos, asesino con alevosia, pre-
meditacién y ventaja, e incendiario. La senten-
cia se cumpli6 inmediatamente, y considero
que con la desaparicion de este sanguinario
bandido y peligroso agitador, puede darse por
terminado el movimiento insurrecto. Felicito a
usted por este nuevo triunfo... ascensos..., con-
fianza..., etc.”

INFORMACION PUBLICADA POR LA GACETA NAa-
CIONAL, periédico de la capital de la Reptblica:

(Titulo en rojo, al ancho de la plana:)
::DURAN, FUSILADO!!!

Brillante accion de armas en Rio Largo.
Las tropas federales se cubrieron de gloria en
un combate de cinco dias contra los rebeldes.

CAPTURA Y EJECUCION DEL JEFE
INSURRECTO
Lo Gaceta Nacional es el tnico periddico que
entrevista al feroz cabecilla, durante la noche
anterior a la ejecucion sumaria.
por Merdardo Encinas Rojas,
enviado especial.

Desde ei Cuartel General. Escribo estas no-
tas para los numerosos lectores de La Gaceta
Nacional, instantes después de presenciar la
solemne gjecucion de uno de los bandoleros
gue mas ha ensangrentado nuestro suelo: el
feroz cakecﬂ*a Cabmo Durdan, a quien captura-
ciplinadas fuerzas federales,
rrbate de cinco dias, del que

(7}

Sin embargo, para calmar la justa ansiedad
de los numerosos lectores de nuestro periodico,
digo que el combate de Rio Largo, que acaba de
registrarse, pasard a la Historia como el mas
sangriento que ha habido desde la Inde-
pendencia hasta nuestros dias, y al mismo
tiempo aquél en que se ha hecho mayor derro-
che de estrategia (de genio, puede decirse) por
parte de los dignos jefes de nuestro ejército, y
de heroico valor por parte de los indomitos sol-
dados que defienden las instituciones contra
las hordas de fascinerosos.

Desde el lunes comenz6 el combate y es
hasta hoy sdbado que puede darse por termi-
nado; mds bien que una lucha entre hombres,
parecia un gigantesco juego de ajedrez en el
que un genio sobrehumano estuviera movien-
do, con asombrosa precision y decisiva certeza,
las piezas que participaban en esta gran accion.
Los rebeldes, en nimero no menos de veinte
mil hombres, pues se habian reunido los insu-
rrectos de varios Estados para dar un golpe
mortal al gobierno del sefior general Diaz (gol-
pe que fue evitado por la maravillosa actuacion
de nuestro generalisimo), los rebeldes, digo,
ocupaban magnificas posiciones y sin duda
inspirados por oficiales extranjeros de cuya
presencia entre aquéllos fue este periddico el
primero en informar, maniobraban habilmente,
tomando a veces rapida ofensiva, a veces vigo-
rosa y serena defensiva.

Pero el generalisimo estuvo sencillamente
colosal: durante cinco dias y cinco noches no
descanso, dando coniinuamentie atiitadas 6rae-
nes que hacian que el curso de la batalla se
desarrollara favorablemente a nuestras glorio-
sas armas. Le acompanaban todos los elegantes
oficiales del Estado Mayor, y el sefor pagador
general de la Division, don Everardo Mayo,
que tan gentil caballero y fino amigo es qmmpn
con los periodistas que tenemos el honor de
acompanar a la columna expedicionaria.

Aqui debo hacer un pequeno paréntesis: 0s
wsables de esos dos indecentes peric-

|98 Sast
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dicos, que se llaman La Noticia Nocturna v El
Madrugador Informativo, no presenciaron ios
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grandes sucesos a que me refiero, por haberse
quedado en la poblacion de Lanas, en una tre-
menda orgia.

(Para qué narrar todas las escenas de habili-
dad en el mando y heroicidad en la ejecucion,
que se registraron en estos cinco dias de com-
bate? Baste decir que no menos de dos mil qui-
nientos muertos del enemigo han quedado en
el campo y que los insurrectos que lograron
escapar con vida arrojaban sus armas llenos de

“pavor sombrio y se fueron a esconder en la
montana, castigados para siempre por su insa-
na osadia.

LA CAPTURA DE DURAN

Fue poco antes de la terminacién del combate,
cuando nuestro ilustre generalisimo se dio
cuenta de que un grupo como de doscientos
hombres, entre los que sin duda iba algin
jefe de mucha importancia a juzgar por las
magnificas cabalgaduras en que montaban,
trataba de romper el sitio, e inmediatamente
dio atinadas ¢rdenes para que le cortaran la
retirada, quedando encargadas de cumplirlas
varios oficiales del Estado Mayor, en unién
de un escuadréon de la escolta personal del
generalisimo.

Los comisionados se dedicaron desde lue-
g0 a perseguir la mencionada columna en
cumplimiento de las érdenes recibidas, y le
dieron alcance, trabandose un refiido encuen-
tro en el que murieron no menos de cincuenta
rebeldes, v siendo capturado el jefe supremo
de la insurreccidn, el feroz cabecilla Gabino
Durdn, que fue conducido a la comandancia
militar.

a
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Alli, el generalisimo lo sujeté a un severo y
habil interrogatorio del que result6 la tremen-
da culpabilidad que Duran tuvo en el levanta-
miento que cubrié de sangre esta rica zona de
nuestro pais. No relato aqui los principales
hechos de la vida de Duran, porque éstos seran
publicados posteriormente en el periédico
favorito del lector culto, La Gaceta Nacional, en
calidad de memorias del feroz cabecilla, dicta-
das personalmente a este periodista durante la
noche que precedi6 a la ejecucion.

Duran fue condenado a muerte por una-
nimidad y se le puso en capilla, obteniendo
nosotros exclusivamente el privilegio de acom-
panarle durante la noche, para oir de sus pro-
pios labios el relato de una vida espantosa,
plagada de crimenes de lo mas salvaje e inde-
cible. Este relato comenzara a ser publicado en
nuestra edicién de mafana, y los numerosos
lectores de este periédico deben apresurarse a
adquirir sus ejemplares a temprana hora, pues
es seguro que nuestra edicién, a pesar de que
sera aumentada considerablemente, se agotara
en muy poco tiempo.

Si acaso los dos desprestigiados diarios, 1la-
mados El Madrugador Informativo y La Noticia
Nocturna, pretenden tener también las memo-
rias del feroz cabecilla, mienten descaradamen-
te, pues nuestro enviado especial fue el tnico,
etc., etc.

La HISTORIA, DENTRO DE CINCUENTA ANOS O
CIEN:

“Este movimiento insurrecto fue planeado y
dirigido por Gabino Duréan, sin duda el mas
sanguinario bandolero que ha existido en el
continente. Sus crimenes...”
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LECTURA:

LA OBSERVACION HISTORICA*

PRESENTACION

Agqui se le ofrece otro texto de Marc Bloch. En la pri-
mera lectura de esta Antologia ya tuvo la oportuni-
dad de leer a Bloch; en ella, el autor nos dice qué es
la historia. Ahora, en este texto, el célebre historia-
dor francés orienta para construir, analizar y estu-
diar de mejor manera la historia.

En este capitulo, se le propone al estudioso de la
historia que se acerque a los testimonios para cons-
truir el conocimiento del pasado. Bloch afirma que
s6lo recurriendo a los testimonios se puede hablar de
las épocas que nos han precedido. Pero no se queda
en la mera recomendacion de ir a los testimonios,
también dice qué son éstos, cudntos tipos de testi-
monios hay, como descubrirlos, como interrogarlos,
cémo hacerlos “hablar”.

Ciertamente, usted mds que historiador es profe-
sora o profesor, pero si estd ya convencida o conven-
cido de que es necesario reconstruir el conocimiento
de la historia en la escuela primaria con los nifios, es
necesario leer este bello texto de Bloch. La historia
personal, la historia del barrio, de la colonia, de la
pequefia comunidad, la historia local y la historia
nacional, requieren construirse y re-consiruirse
constantemente. Bloch en esta lectura, desde su

. z

perspectiva, nos dice cdimo faceilo.

LA OBSERVACION HISTORICA

. Caracteres generales de la observacién historica

P

ara comenzar coloquémonos resueltamente

en el estudio del pasado.
Los caracteres mas aparentes de la informa-
cién histdrica entendida en este sentido limita-

“Marce Bloch. “La observacién histérica”, en: Iniroduccién a

Ia historia. México, FCE, 1992. pp. 42-64.

3
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do y usual del término han sido descritos
muchas veces. El historiador se halla en la
imposibilidad absoluta de comprobar por si
mismo los hechos que estudia. Ningtn egipto-
logo ha visto a Ramsés. Ningun especialista en
las guerras napolednicas ha oido el canon de
Austerlitz. Por lo tanto, no podemos hablar de
las épocas que nos han precedido sino recu-
rriendo a los testimonios. Estamos en la misma
situacién que un juez de instruccion que trata
de reconstruir un crimen al que no ha asistido;
en la misma situacién del fisico que, obligado a
quedarse en cama por la gripe, no conoce los
resultados de sus experiencias sino por lo que
de ellas le informa el mozo del laboratorio. En
una palabra, en contraste con el conocimiento
del presente, el conocimiento del pasado sera
necesariamente “indirecto”.

Que haya en todas estas observaciones una
parte de verdad nadie se atrevera a discutirlo.
Exigen, sin embargo, que las maticemos consi-
derablemente.

Supongamos que un jefe de ejército acaba de
obtener una victoria. Inmediatamente trata de
escribir el relato de ella. El mismo ha concebido
el plan de la batalla. El la ha dirigido. Gracias a
la pequefia extension del terreno (porque deci-
didos a poner todos los triunfos en nuestro
juego, nos imaginamos un encuentro de los
tiempos pasados, concentrado en poco espacio)
pudo ver cémo se desarrollaba ante sus ojos el
combate casi completo. Estamos seguros, sin
embargo, de que sobre mas de un episodio
esencial tendrd que remitirse al informe de sus
tenientes. Asi, tendrd que conformarse, como
narrador, con seguir la misma conducta que
observé unas horas antes en la accion. ;Qué le
sera mads util, sus propias experiencias, los
recuerdos de lo que vio con su catalejo, o los
informes que le llevaron al galope sus correos o
ayudantes de campo? Un conductor de hom-
bres rara vez considera que su propio testimo-
nio es suficiente. Pero conservando nuestra
hipétesis favorable, ;qué nos queda de esa
famosa observacion directa, pretendido privile-
gio del estudio del presente?

A
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Y es que este privilegio en realidad no es
casi nunca mas que un sefiuelo, por lo menos
en cuanto se amplia un poco el horizonte del
observador. Toda informacion sobre cosas vis-
tas estd hecha en buena parte de cosas vistas
por otro. Como economista, estudio el movi-
miento de los cambios este mes, esta semana:
tengo que recurrir a estadisticas que otros han
formado. Como explorador de la actualidad
inmediata trato de sondear la opinion ptblica
sobre los grandes problemas del momento:
hago preguntas, anoto, compruebo y enumero
las respuestas. ;Y qué obtengo si no es la ima-
gen que mis interlocutores tienen de lo que
creen pensar o de lo que desean presentarme
de su pensamiento? Ellos son los sujetos de mi
experiencia. Y mientras que un fisidlogo que
diseca un conejillo de Indias percibe con sus
propios 0jos la lesion o la anomalia que busca,
yo no conozco el estado de alma de mis “hom-
bres de la calle” sino por medio de un cuadro
que ellos mismos consienten proporcionarme.
Porque en el inmenso tejido de los aconteci-
mientos, de los gestos y de las palabras de que
esta compuesto el destino de un grupo huma-
no, el individuo no percibe jamas sino un
pequefio rincon, estrechamente limitado por
sus sentidos y por su facultad de atencién.
Ademas, el individuo no posee jamas la con-
ciencia inmediata de nada que no sean sus pro-
pios estados mentales: todo conocimiento de la
humanidad, sea de la naturaleza que fuere, y
apliquese al tiempo que se aplicaré, extraerd
siempre los testimonios de otro una gran parte
de su sustancia. El investigador del presente no
goza en esta cuestion de mayores privilegios
que el historiador del pasado.

Pero hay mas. ;Es seguro que la observacion
del pasado, incluso de un pasado muy remoto,
sea siempre a tal punto “indirecta”?

Si se piensa un poco se ve claramente por
qué razones la impresion de este alejamiento
entre el objeto del conocimiento y el investiga-
dor ha preocupado con tanta fuerza a muchos
tedricos de la historia. Es que ellos pensaban
ante todo en una historia de hechos, de episo-

dios; quiero decir en una historia que, con
razon o sin ella (atin no es tiempo de discutir
esto), concede una extremada importancia al
hecho de volver a registrar con exactitud los
actos, las palabras o las actitudes de algunos
personajes que se hallan agrupados en una
escena de duracién relativamente corta, en la
que se juntan, como en la tragedia clasica,
todas las fuerzas criticas del momento: jornada
revolucionaria, combate, entrevista diplomati-
ca. Se ha dicho que el 2 de septiembre de 1792
los revolucionarios pasearon la cabeza de la
princesa de Lamballe clavada en la punta de
una pica bajo las ventanas de la familia real.
¢Es esto cierto? ;Es esto falso? M. Pierre Caron,
que ha escrito un libro de admirable probidad
sobre las Massacres, no se ha atrevido a pro-
nunciarse sobre este punto. Pero si hubiera
contemplado el horrible cortejo desde una de
las torres del Temple, habria sabido segura-
mente a qué atenerse. Y aun en ese caso cabria
suponer que en esas circunstancias hubiera
conservado toda su sangre fria de sabio y que,
desconfiando de su memoria, hubiera tenido
cuidado de anotar inmediatamente sus obser-
vaciones. Sin duda en ese caso el historiador se
sentira, frente a un buen testimonio de un
hecho presente, en una posicién un poco humi-
llante. Estard como en la cola de una columna
en que los avisos se transmiten desde la cabe-
za, de fila en fila. Y sin duda no serad ése un
buen lugar para estar bien informado. Hace
mucho tiempo, durante un relevo nocturno, vi
pasar asi, a lo largo de la fila, la voz de
“jAtencién! Hoyos de obuses a la izquierda”.
El altimo hombre recibi6 el grito en esta forma:
“Izquierda”, dio un paso hacia la izquierda y se
hundio.

Hay otras eventualidades. En los muros de
ciertas ciudadelas sirias, construidas algunos
milenios antes de Cristo, los arquedlogos han
encontrado en nuestros dias un buen numero
de vasijas llenas de esqueletos de ninos. Como
no es posible suponer que esos huesos han lie-
gado alli por casualidad, nos vemos obligades a
reconocer que estamos frente a los restos de
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sacrificios humanos llevados a cabo en el
momento de la construccién, y relacionados con
ésta. Para saber a qué creencias corresponden
estos ritos nos serd necesario remitirnos a los
testimonios del tiempo, si los hay, o a proceder
por analogia con ayuda de otros testimonios.
;Cémo comprender una fe que no compartimos
sino por lo que se nos diga? Es el caso, repita-
moslo, de todos los fendmenos de conciencia
que nos son extrafios. En cuanto al hecho
mismo del sacrificio, nuestra posicién es dife-
rente. Ciertamente no lo aprehendemos de una
manera absolutamente inmediata, como el geo-
logo que no percibe la amonita en el f6sil que
descubre, como el fisico que no percibe el movi-
miento molecular a pesar de descubrir sus efec-
tos en el movimiento browniano. Pero el simple
razonamiento que excluye toda posibilidad de
una explicacién diferente y nos permite pasar
del objeto verdaderamente comprobado al
hecho del que este objeto aporta la prueba —este
trabajo rudimentario de interpretacion muy
proximo a las operaciones mentales instintivas,
sin las que ninguna sensacion llegaria a ser per-
cepcion— no exige la interposicion de otro obser-
vador. Los especialistas del método han enten-
dido generalmente por conocimiento indirecto
el que no alcanza al espiritu del historiador mas
que por el canal de espiritus humanos diferen-
tes. Quiza el término no ha sido bien escogido;
se limita a indicar la presencia de un interme-
diario; pero no se ve por qué la relacion, iz
cadena, tiene que ser necesariamente aumana.
Aceptemos, sin embargo, el uso comun, sin dis-
putar sobre las palabras. En ese sentidoe nuestro
conocimiento de las inmolaciones muraies en (a
antigua Siria no tiene nada de indirecto. |
Pues bien, hay muchos otros vesrzios Gei
pasado que nos ofrecen un acceso iguaimente

llano. Tal es el caso de la mavor parte de :a
inmensa masa de testimonios no esritos, ©
también de buen nimero de Estimonios escis-
+0s. Si los tedricos més conocidos de nuestros
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estado obsesos en el orden documental por el
relato y en el orden de los hechos por el acon-
tecimiento, sin duda habrian sido mas cautos y
no habrian condenado al historiador a una
observacién eternamente dependiente. En las
tumbas reales de Ur, en Caldea, se han encon-
trado cuentas de collares hechos de amazonita.
Como los yacimientos mas proximos de esta
piedra se hallan situados en el corazon de la
India o en los alrededores del lago Baikal, ha
sido necesario concluir que desde el tercer
milenio antes de nuestra era las ciudades del
Bajo Eufrates mantenian relaciones de inter-
cambio con tierras muy lejanas. La induccion
podra parecer buena o fragil. Cualquiera que
sea el juicio que nos formemos de ella, debe-
mos admitir que se trata de una induccion de
tipo clasico; se funda en la comprobacion de un
hecho y no interviene el testimonio de una per-
sona distinta del investigador. Pero los docu-
mentos materiales no son en modo alguno los
tinicos que poseen este privilegio de poder ser
captados asi de primera mano. El pedernal
tallado por el artesano de la Edad de Piedra, un
rasgo del lenguaje, una regla de derecho incor-
porada en un texto, un rito fijado por un libro
de ceremonias o representado en una estela,
son otras tantas realidades que captamos y que
explotamos con un esfuerzo de inteligencia
estrictamente personal. Para ello no necesita-
Mos recurrir a ningun intérprete, a ningun tes-
tiga. Y volviendo a la comparacion que hacia-
mos arriba, cabe decir que no es cierto que el
historiador se vea obligadc a no saber lo que
ocurre en su laboratorio sino por las informa-
ciones de un extrafio. Es verdad que nunca
lleca hasta después de terminada la experien-
cia. Pero si las circunstancias lo favorecen, ésta
habra dejado residuos que no le sera imposible
percibir con sus propios 0jos.

Por lo tanto, hay que definir las indiscutibles
particularidades de la observacion historica
con otros términos, a la vez menos ambiguos y
nas amplios.

La primera caracteristica del conocimiento
de los hechos humanos del pasado y de Ja ma-
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yor parte de los del presente consiste en ser un
conocimiento por huellas, para usar la feliz
expresion de Francois Simiand. Tratese de los
huesos enmurallados de Siria, de una palabra
cuya forma o empleo revela una costumbre, de
un relato escrito por el testigo de una escena
antigua o reciente, ;qué entendemos por docu-
mentos sino una “huella”, es decir, la marca que
ha dejado un fenémeno, y que nuestros senti-
dos pueden percibir? Poco importa que el obje-
to original sea por naturaleza inaccesible a la
sensacion, como la trayectoria del atomo, que
solo es visible en el tubo de Crookes. Poco
importa que se haya vuelto inaccesible a la sen-
sacion a causa del tiempo, como el helecho que,
podrido hace millares de afios, ha dejado su
huella, sin embargo, en el bloque de hulla, o
como las solemnidades que han caido en desu-
so y que vemos pintadas y comentadas en los
muros de los templos egipcios. En ambos casos
el procedimiento de reconstruccion es el
mismo y todas las ciencias ofrecen multiples
ejemplos de él.

Pero el hecho de que gran ntiimero de inves-
tigadores de todas categorias se vean obligados
a aprehender ciertos fendmenos centrales s6lo
mediante otros fenémenos derivados de ellos,
en modo alguno quiere decir que haya en
todos una perfecta igualdad de medios. Es
posible que, como en el caso del fisico, tengan
el poder suficiente para provocar la aparicion
de las huellas. Es también posible, por el con-
trario, que tengan que esperar a que obre el
capricho de fuerzas sobre las que no tienen la
menor influencia. En uno y otro caso su posi-
cién sera muy distinta, como es evidente. ;Qué
ocurre con los observadores de los hechos
humanos? Aqui las cuestiones de fecha vuel-
ven a ocupar un primer plano.

Es evidente que todos los hechos humanos
algo complejos escapan a la posibilidad de una
reproduccion, o de una orientacién voluntaria,
y sobre esto habiaremos maés tarde. Desde las
medidas més elementales de la sensacidon hasta
las pruebas mds refinadas de la inteligencia y
de la emotividad, existe una experimentacion

psicologica. Pero esta experimentacion no se
aplica, en suma, sino al individuo. La psicolo-
gia colectiva es casi por completo rebelde a
ella. No es posible -y nadie se atreveria a
hacerlo suponiendo que fuera posible— suscitar
deliberadamente un panico o un movimiento
de entusiasmo religioso. Sin embargo, cuando
los fenémenos estudiados pertenecen al pre-
sente y al pasado inmediato, el observador
—por incapacitado que se halle para forzar su
repeticién o para invertir a su voluntad el desa-
rrollo- no se encuentra igualmente desarmado
frente a sus huellas. Puede, literalmente, hacer
que algunas de ellas vuelvan a existir. Me refie-
ro a los informes de los testigos.

El 5 de diciembre de 1805 era tan imposible
como hoy que se repitiera la experiencia de
Austerlitz. ;Qué habia hecho en la batalla tal o
cual regimiento? A Napoleon le habrian basta-
do dos palabras para hacer que un oficial le
informara sobre el asunto apenas unas horas
después de la batalla. ;Pero nunca se ha com-
probado la existencia de un informe de esta
clase, ptblico o privado? ;Acaso se perdieron
los que se escribieron? Si nosotros trataramos
de hacer las mismas preguntas que Napoleon
habria podido hacer, nos quedariamos eterna-
mente sin respuesta ;Qué historiador no ha
soflado, como Ulises, en alimentar las sombras
con sangre a fin de interrogarlas? Pero los mila-
gros de la Nekuia ya no estan de moda y no
tenemos mas maquinas para remontar el tiem-
po que nuestro cerebro, con los materiales que
le proporcionan las generaciones pasadas.

No habria que exagerar tampoco los privile-
gios que tiene el estudio del presente. Imagine-
mos por un momento que todos los oficiales,
que todos los hombres de un regimiento han
perecido; 0, mejor, que entre todos los supervi-
vientes no se encuentra un solo testigo cuya
memoria, cuyas facultades de atencion sean
dignas de crédito. En este caso Napoledn no se
encontraria en una situacién mejor que la nues-
tra. Todo aquel que ha temado parte, aun cuan-
do sea en el papel mas humilde, en una gran
accion, sabe muy bien que al cabo de unas
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horas es a veces imposible precisar un episodio
de capital importancia. Y a eso habria que agre-
gar que no todas las huellas del pasado inme-
diato se presentan con la misma docilidad a
cualquier evocacién. Si las aduanas hubieran
dejado de registrar dia a dia la entrada y salida
de las mercancias en el mes de noviembre de
1942, me seria imposible saber en el mes de
diciembre el monto del comercio exterior del
mes anterior. En una palabra, entre la encuesta
de los tiempos pretéritos y del pasado inmedia-
to no hay més que una diferencia de grado, que
en nada afecta al fondo de los métodos emple-
ados para estudiarlos. Pero no por ello la dife-
rencia es de poca importancia, y conviene
deducir las consecuencias de ésto.

El pasado es, por definicién, un dato que ya
nada habra de modificar. Pero el conocimiento
del pasado es algo que esta en constante pro-
greso, que se transforma y se perfecciona sin
cesar. A quien dudara de lo anterior bastaria
recordarle lo que ha ocurrido desde hace mas
de un siglo: por la investigacion han salido de
las brumas inmensos conglomerados humanos
que antes eran ignorados; Egipto y Caldea se
han sacudido sus sudarios; las ciudades muer-
tas del Asia Central han revelado sus lenguas,
que nadie sabfa hablar ya, y sus religiones,
extinguidas desde hacia mucho tiempo; en las
orillas del Indo se ha levantado de su tumba
una civilizacién completamente ignorada. Pero
no es eso todo, y la ingeniosidad de los investi-
gadores que hacen rebuscas en las bibliotecas y
que excavan en viejos suelos nuevas zanjas, no
sirve s6lo, ni quizds con la mayor eficacia, para
enriquecer la imagen de los tiempos pasados.
Han surgido nuevos procedimientos de inves-
tigacion antes ignorados. Sabemos mejor que
nuestros antepasados interrogar a las lenguas
sobre las costumbres v a las herramientas sobre
los obreros. Hemos aprendido, sobre todo, a
descender a mas profundos niveles en el anali-
sis de la realidad social. El estudio de las creen-
y de los ritos populares apenas desarrolla
sus primeras perspectivas. La historia de la
economia —de la que Cournot, al enumerar los
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diversos aspectos de la investigacion historica,
ni siquiera tenia idea— acaba de comenzar a
constituirse. Todo ello es cierto y nos permite
alimentar las mayores esperanzas. No esperan-
zas ilimitadas, claro esta, pues nos ha sido
rehusado ese sentimiento de progresion verda-
deramente indefinida que da una ciencia como
la quimica, capaz de crear hasta su propio ob-
jeto. Los explotadores del pasado no son hom-
bres totalmente libres. El pasado es su tirano, y
les prohibe que sepan de €l lo que él mismo
no les entrega, cientificamente o no. Nunca
podremos establecer una estadistica de los pre-
cios en la época merovingia, porque ningun
documento registré esos precios suficiente-
mente. Nos es imposible penetrar en la menta-
lidad de los hombres del siglo XI europeo, por
ejemplo, como podemos hacerlo en la mentali-
dad de los contempordneos de Pascal o de
Voltaire. De aquéllos no tenemos cartas priva-
das ni confesiones; solo nos quedan algunas
malas biografias escritas en un estilo conven-
cional. A causa de esta laguna toda una parte
de nuestra historia adquiere necesariamente
e] aliento, un poco exangtie, de un mundo des-
poblado. Pero no nos quejemos demasiado.
En esta estrecha sumision a un inflexible desti-
no —nosotros, pobres adeptos a menudo ridicu-
lizados por las nuevas ciencias del hombre-
nos toco peor parte que a muchos de nuestros
companeros, dedicados a disciplinas mas anti-
guas y mas seguras de si. Tal es la suerte co-
mun de todos los estudios cuya mision es
cscrutar los fendmenos pasados. Y el prehisto-
riador, falto de testimonios escritos, es mas
incapaz de reconstruir las liturgias de la Edad
de Piedra que —pongo por caso— el paleontélo-
g0 las glandulas de secrecion interna del ple-
siosaurio, del que solo subsiste el esqueleto.
Siempre es desagradable decir: “no sé”, “no lo
puedo saber”; no hay que decirlo sino despues
de haber buscado enérgica, desesperadamen-
te. Pero hay momentos en que el mds imperio-
s0 deber del sabio es, habiéndolo intentado
todo, resignarse a la ignorancia y confesarlo
honestamente.

A
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Ii. Los testimonios

“Herodoto de Turios expone aqui el resultado
de sus biisquedas, para que las cosas hechas
por los hombres no se olviden con el tiempo y
que las grandes y maravillosas acciones lleva-
das a cabo tanto por los griegos como por los
barbaros no pierdan su esplendor”. Asi empie-
za el mas antiguo libro de historia, no frag-
mentario, que en el mundo occidental haya lle-
gado hasta nosotros. Pongamos a su lado, por
ejemplo, una de esas guias de viaje al mas all4
que los egipcios del tiempo de los Faraones
introducian en las tumbas. Tendremos, frente a
frente, los prototipos de las dos grandes clases
en las que se reparte la masa inmensamente

varia de los documentos puestos, por el pasa-

do, a disposicién de los historiadores. Los tes-
timonios del primer grupo son voluntarios.
Los otros, no.

Cuando leemos, para informarnos, a Hero-
doto o a Froissart, las Memorias del mariscal
Joffre o los comunicados, por otra parte comple-
tamente contradictorios, que nos dan en estos
dias los peri6dicos alemanes y britdnicos sobre
el ataque de un convoy en el Mediterrdneo, ;qué
hacemos sino conformarnos exactamente a lo
que los autores de esos escritos esperaban de
nosotros? Al contrario, las férmulas de los papi-
ros de los muertos sélo estaban destinadas a ser
recitadas por el alma en peligro y oidas solo por
los dioses; el hombre de los palafitos que echa-
ban en el lago los residuos de su comida —donde
hoy los remueve el arquediogo— no hacia sino
limpiar su cocina, su vivienda; la bula de exen-
cién pontificia se guardaba con tanto cuidado en
los cofres del monasterio tnicamente para
poder mostrarla ante los ojos de un obispo ino-
portuno, en el momento preciso. Nada de ello
tenfa que ver con la preocupacion de instruir a
la opinidn, ya fuera la de sus contemporaneos o
la de futuros historiadores; y cuando el medie-
valista hojﬂa en los archivos, en el afno de gracia
de 1492, la correspondencia comercial de los
Cedamos, de Lucca, comete una indiscrecion
que los Cedamos de nuestros dias calificarian
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duramente si se tomaran las mismas libertades
con su libro copiador de cartas.

Sin embargo, las fuentes narrativas —expre-
sion consagrada—, es decir, los relatos delibera-
damente dedicados a la informacién de los lec-
tores no han dejado nunca de prestar una
preciosa ayuda al investigador. Entre otras
ventajas, son ordinariamente las unicas que
proporcionan un encuadre cronoldgico casi
normal y seguido. ;Qué no daria un prehisto-
riador —o un historiador de la India- por dis-
poner de un Herodoto? No puede dudarse de
ello: es en la segunda categoria de testimonios,
en los testigos sin saberlo, donde la investiga-
cién histérica, en el curso de su avance, ha
puesto cada vez mas su confianza. Compdrese
la historia romana, tal como la escribian Rollin,
o el mismo Niebuhr, con la de cualquier
manual de nuestros dias: la primera tomaba lo
mas claro de su sustancia de Tito Livio,
Suetonio o Floro; la segunda se construye, en
una gran parte, segun las inscripciones, los
papiros y las monedas. Trozos enteros del
pasado no han podido ser reconstruidos sino
asi: toda la prehistoria, casi toda la historia eco-
nomica, casi toda la historia de las estructuras
sociales. Y aun en el presente, ;quién de noso-
tros no preferiria tener entre las manos, en vez
de los periddicos de 1938 6 1939, algunos docu-
mentos secretos de las cancillerias o algunos
informes confidenciales de jefes militares?

No es que documentos de este tipo estan
exentos de errores o de mentiras en mayor
medida que los otros. Ni faitan falsas buias, ni
dicen verdad todas las cartas de negocios y
todos los informes de embajadores; pero ahi la
deformacién, suponiendo que exista, por lo
menos no ha sido concebida especialmente
para la posteridad. Ante todo, estos indicios
que, sin premeditacién, deja caer el pasado a lo
largo de su ruta nos permiten suplir las narra-
ciones, cuando no las hay, o contrastarlas si su
veracidad es sospechosa. Preservan a nuestros
estudios de un peligro peor cue la ignorandi
la inexactitud: el de una esclerosis irremesadia-
ble. Efectivamente, sin st =ocor o
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inevitablemente al historiador convertirse en
seguida en prisionero de los prejuicios, de la
falsa prudencia, de la miopia que sufrieron esas
mismas generaciones desaparecidas sobre las
que se inclina, y veriamos al medievalista, por
ejemplo, no dar sino muy poca importancia al
movimiento de las comunidades, a pretexto de
que los escritores de la Edad Media no suelen
hablar de él, o desdefar los grandes impulsos
de la vida religiosa en razén de que ocupan en
la literatura narrativa de su tiempo mucho
menos espacio que las guerras de los Barones.
En una palabra, veriamos a la historia, para
usar una antitesis cara a Michelet, dejar de ser
la exploradora cada vez mads arrojada de las
edades pasadas para venir a ser la eterna e
inmovil alumna de sus “cronicas”.

No sélo eso, sino que hasta en los testimo-
nios més decididamente voluntarios, lo que
nos dice el texto ha dejado expresamente de
ser, hoy, el objeto preferido de nuestra atencion.
Nos interesamos, por lo general, y con mayor
ardor, por lo que se nos deja entender sin
haber deseado decirlo. ;Qué descubrimos de
mas instructivo en Saint-Simon? ;Sus informa-
ciones, tantas veces controvertidas, sobre los
acontecimientos de su tiempo, o la extraor-
dinaria luz que las Memorias arrojan sobre la
mentalidad de un gran sefior de la corte del
Rey Sol? Entre las vidas de santos de la alta
Edad Media, por lo menos las tres cuartas
partes son incapaces de ensefarnos algo so-
lido acerca de los piadosos personawes <uvo
destino pretenden evocar; mas si, a: conira-
rio, las interrogamos acerca de las maneras de
vivir o de pensar correspondientes z las €po-
cas en que fueron escritas —cosas togas ellas
que la hagiografia no tenia el menor deseo de
exponernos— las hallaremos de un valor inesti-
mable. En nuestra inevitable subordinacién al
pasado, condenados, como lo estamos, a cono-
cerlo tnicamente por sus rastros, por lo me-
nos hemos conseguido saber mucho mas cerca
de €l que lo que tuvo a bien dejarnos dicho.
Bien mirado, es un gran desquite de la inteli-
gencia sobre los hechos.

(o8]
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Pero desde el momento en que ya no nos
resignamos a registrar pura y sencillamente los
dichos de nuestros testigos, desde el momento
en que nos proponemos obligarles a hablar,
aun contra su gusto, se impone un cuestiona-
rio. Tal es, en efecto, la primera necesidad de
toda busqueda histdrica bien llevada.

Muchas personas, y aun al parecer ciertos
autores de manuales, se forman una imagen
asombrosamente candida de la marcha de
nuestro trabajo. En el principio, parecen decir,
estan los documentos. El historiador los retne,
los lee, se esfuerza en pesar su autenticidad y
su veracidad. Tras ello, unicamente tras ello,
deduce sus consecuencias. Desgraciadamente,
nunca historiador alguno ha procedido asi, ni
aun cuando por azar cree hacerlo.

Porque los textos, o los documentos arqueo-
16gicos, atin los mas claros en apariencia y los
mas complacientes, no hablan sino cuando se
sabe interrogarlos. Antes de Boucher de
Perthes abundaban las herramientas de peder-
nal, al igual que en nuestros dias, en las tierras
de aluvion del Soma; pero no habiendo quien
las interrogara, no habia prehistoria. Como
viejo medievalista que soy, confieso no conocer
lectura mas atrayente que la de un cartulario,
porque sé, mas o menos, qué pedirle. Una com-
pilacién de inscripciones romanas, en cambio,
me dice bien poca cosa. Las leo mejor o peor,
pero no me dicen nada. En otros términos, toda
investigacion histérica presupone, desde sus
primeros pasos, que la encuesta tenga ya una
direccidn. En el principio estd la inteligencia.
Nunca, en ninguna ciencia, la observacion pasi-
va —aun suponiendo, por otra parte, que sea
posible- ha producido nada fecundo.

No nos engafiemos. Sin duda, sucede a veces
que el cuestionario es puramente instintivo,
pero existe. Sin que el trabajador tenga concien-
cia de ello, los articulos del mismo le son dicta-
dos por las afirmaciones o las dudas que sus
experiencias anteriores han inscrito oscuramen-
te en su cerebro, por la tradicion, por el sentido
comun, es decir, demasiado a menudo, por 1os
prejuicios comunes. No se s nunca tan recepti-
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vo como se cree. No se puede dar peor consejo
a un principiante que el de que espere, en acti-
tud de aparente sumisidn, la inspiracién del
documento. Por ese camino mas de una inves-
tigacion hecha con buena voluntad ha sido con-
denada de al fracaso o a la insignificancia.

La facultad de escoger es necesaria, pero
tiene que ser extremadamente flexible, suscep-
tible de recoger, en medio del camino, multitud
de nuevos aspectos, abierta a todas las sorpre-
sas, de modo que pueda atraer desde el co-
mienzo todas las limaduras del documento,
como un iman. Sabese que el itinerario estable-
cido por un explorador antes de su salida no
sera seguido punto por punto; pero, de no
tenerlo, se expondra a errar eternamente a la
ventura.

La diversidad de los testimonios histéricos
es casi infinita. Todo cuanto el hombre dice o
escribe, todo cuanto fabrica, cuanto toca puede
y debe informarnos acerca de él. Es curioso
darse cuenta de cémo las personas extrafias a
nuestro trabajo calibran imperfectamente la
extension de esas posibilidades. Contindan
atadas a una idea muy afieja de nuestra ciencia:
la del tiempo en el que apenas si se sabia leer
méas que los testimonios voluntarios. Re-
prochando a la “historia tradicional” el dejar
en la sombra “fendmenos considerables” que,
sin embargo, eran “de mayores consecuencias
y mas capaces de modificar la vida préxima
que todos los acontecimientos politicos”, Paul
Valéry ponia como ejemplo “la conquista de la
tierra” por la electricidad. En esto se le aplau-
dird con gusto. Es, desgraciadamente, dema-
siado exacto que este inmenso tema no ha pro-
ducido todavia ningun trabajo serio. Pero
cuando, arrebatado en cierta manera por el
exceso mismo de su severidad para justificar la
falta que acaba de denunciar, Paul Valéry
aflade que estos fendémenos “escapan” necesa-
riamente al historiador —porque, prosigue,
“ningun documento los menciona expresa-
mente”~ la acusacion, pasando del sabio a la
ciencia, se equivoca de direccién. ;Quién
puede creer que las empresas de la industria

eléctrica carezcan de archivos, de estados de
consumo, de mapas de extension de sus redes?
Los historiadores, dirdn, han descuidado hasta
ahora consultar esos documentos; y es, sin
duda, una falta; a menos que la responsabili-
dad recaiga en guardianes tal vez demasia-
do celosos de tantos hermosos tesoros. Hay
que tener paciencia. La historia no es todavia
como debiera ser. Pero no es una razon para
cargar a la historia posible con el peso de los
errores que no pertenecen sino a la historia mal
comprendida.

De ese caracter maravillosamente dispar de
nuestros materiales nace, sin embargo, una
dificultad; desde luego, lo suficientemente
grave para contarse entre las tres o cuatro gran-
des paradojas del oficio de historiador. '

Seria una gran ilusién imaginarse que cada
problema histérico se vale de un tipo tnico de
documentos, especializado en este empleo. Al
contrario, cuanto mas se esfuerza la investiga-
cion por llegar a los hechos profundos, menos
le es permitido esperar la luz si no es por
medio de rayos convergentes de testimonios
muy diversos en su naturaleza. ;Qué historia-
dor de las religiones se contentaria con la com-
pulsa de tratado de teologia o colecciones de
himnos? El lo sabe: acerca de las creencias y las
sensibilidades muertas, las imdgenes pintadas
o esculpidas en las paredes de los santuarios, la
disposicion o el mobiliario de las tumbas le
dicen, por lo menos, tanto como muchos escri-
tos. Asi, tanto como del estudio de las crénicas
o de las cartas pueblas, nuestro conocimiento
de las invasiones germénicas depende de la
arqueologia funeraria y de los estudios toponi-
micos. A medida que se acerca uno a nuestro
tiempo estas exigencias se hacen, sin duda, dis-
tintas; pero no por ello menos imperiosas. Para
comprender las sociedades de hoy, ;Quién cree
que baste hundirse en la lectura de debates
parlamentarios o de oficios de cancilleria? ;No
habra que saber interpretar el balance de un
banco, texto, para el profano, mas hermético
que muchos jeroglificos? El historiador de una
época en la que reina la maquina, ;Debera
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ignorar como estan constituidas y como se han
modificado las maquinas?

Y si casi todo problema humano importante
necesita el manejo de testimonios de tipos
opuestos, es al contrario, de toda necesidad, que
las técnicas eruditas se distingan segun los tipos
de testimonio. El aprendizaje de cada una de
ellas es largo, su posesion plena necesita una
practica mas larga todavia y, por decirlo asi,
constante. Por ejemplo: s6lo un namero muy
reducido de investigadores pueden vanagloriar-
se de hallarse bien preparados para leer y criti-
car una carta puebla medieval, para interpretar
correctamente los nombres de lugares (que son,
ante todo, hechos linguisticos), para fijar sin
errores la fecha de los vestigios de un habitat
prehistérico, celta, galorromano; para analizar
las asociaciones vegetales de un prado, de un
barbecho, de un erial. Sin embargo, sin todo
ello, ;C6mo pretender escribir la historia de la
ocupacién del suelo? Creo que pocas ciencias
estan obligadas a usar simultaneamente tantas
herramientas dispares. Y es que los hechos
humanos son de los mas complejos, y el hombre
se coloca en el extremo de la naturaleza.

Es ttil, a mi ver, es indispensable que el his-
toriador posea, al menos, una nocién de las
principales técnicas de su oficio. Aunque sélo
sea para saber medir por adelantado la fuerza
de la herramienta v las dificultades de su
manejo. La lista de las “disciplinas auxiliares”
que proponemos a nuestros principiantes es
demasiado reducida. A hombres que en la
mitad de su tiempo no podrén alcanzar el obje-
to de sus estudios sino a través de las palabras,
;por qué absurdo paralogismo se les permite,
entre otras lagunas, ignorar las adquisiciones
fundamentales de la lingtiistica?

Aun asi, y suponiendo una gran variedad de
conocimientos en los investigadores mejor pro-
vistos, éstos hallaran siempre, y normalmente
muy de prisa, sus limites. Entonces no queda
otro remedio que sustituir la multiplicidad de
aptitudes en un mismo hombre por una alian-
za de técnicas practicadas por diferentes erudi-
tos, pero dirigidas todas ellas a la elucidacion

de un tema tinico. Este método supone la acep-
tacion del trabajo por equipos. Al mismo tiem-
po exige la definicién previa, de comun acuerdo,
de algunos grandes problemas dominantes. Se
trata de logros de los que todavia estamos muy
lejos. Pero ellos influirdn, sin duda alguna, en el
porvenir de nuestra ciencia.

l1. La transmision de los testimonios

Una de las tareas mas dificiles con las-que se
enfrenta el historiador es la de reunir los docu-
mentos que cree necesitar. No lo lograria sin la
ayuda de diversos guias: inventarios de archi-
vos o de bibliotecas, catalogos de museos,
repertorios bibliogréficos de toda indole.
Vemos, muchas veces, eruditos a la violeta que
se extrafian del tiempo sacrificado por auténti-
cos eruditos en componer obras de este tipo, y
por todos los investigadores en conocer su exis-
tencia y aprender su manejo; COmo si, gracias a
las horas invertidas en estos trabajos que, aun-
que no carezcan de cierto escondido atractivo,
desde luego estan faltos de brillo romantico, no
se ganara tiempo y se ahorrara mucha energia.
Es dificil imaginarse, si no se es especialista, la
suma de esfuerzos estipidamente inutiles que
un apasionado por la historia del culto de los
santos se ahorra si conoce la Bibliotheca
Hagiographica Latina de los Padres Bolandis-tas.
Lo que hay que sentir, en verdad, es que no
podamos tener en nuestras bibliotecas una
mayor cantidad de estos instrumentos (cuya
enumeracion, materia por materia, pertenece a
los libros especiales de orientacion) y que no
sean todavia lo bastante numerosos, sobre todo
para las épocas menos alejadas de nosotros;
que su establecimiento, principalmente en
Francia, no obedezca sino por excepcion a un
plan de conjunto racionalmente concebido; que
supuesta al dia sea demasiadas veces abando-
nada a caprichos individuales o a la parsimonia
mal informada de algunas casas editoras. El
tomo primere de las admirables Fuentes de la
Historia de Francia, de Emile Molinier, no ha
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sido reeditado desde su primera aparicion, en
1901. Este sencillo hecho es toda una grave
acusacion. Evidentemente, la herramienta no
hace la ciencia, pero una sociedad que preten-
de respetar la ciencia no deberia desinteresarse
de sus herramientas. No cabe duda que seria
prudente no confiar demasiado, para lograrlo,
en las instituciones académicas, que por su
reclutamiento favorable a la preeminencia de
la edad y propicio a los buenos discipulos,
suele carecer de espiritu de empresa. Nuestra
Escuela de Guerra y nuestros Estados Mayores
no son los tnicos, en nuestro pais, que conser-
van en tiempos motorizados la mentalidad de
la carreta de bueyes.

A pesar de lo bien hechos, de lo abundantes,
que puedan ser esos mojones, servirian de
poco a un investigador que no tuviese, por
adelantado, una idea del terreno a explorar. En
contra de lo que a veces suelen imaginarse los
principiantes, no surgen los documentos, aqui
y alld, por el solo efecto de no se sabe qué mis-
terioso decreto de los dioses. Su presencia o su
ausencia, en tales o cuales archivos, en una u
otra biblioteca, en el suelo, dependen de causas
humanas que no escapan al analisis, v los pro-
blemas que plantea su transmision, lejos de
tener unicamente el mero alcance de ejercicios
técnicos, rozan lo mas intimo de la vida del
pasado, porque lo que se encuentra as{ puesto
en juego es nada menos que el paso del recuer-
do a través de las generaciones. Al frente de
obras histéricas serias el autor generalmente
coloca una lista de siglas de los archivos que ha
compulsado, de los libros que le han servido.
Esta bien, pero no es suficiente. Todo libro de
historia digno de ese nombre debiera incluir un
capitulo, o, si se prefiere, insertar en los puntos
cardinales del desarrollo del libro, una serie de
parrafos que se intitularfan, poco mas o menos:
“¢Como puedo saber lo que voy a decir?”
Estoy persuadido de que si conociesen estas
confesiones, hasta los lectores que no fuesen
del oficio hallarian en ellas un verdadero pla-
cer intelectual. El espectaculo de la investiga-
C10n, con sus éxitos y fracasos, no es casi nunca

aburrido. Lo acabado es lo que destila pesadez
y tedio.

A veces recibo la visita de investigadores
que desean escribir la historia de su pueblo.
Por lo general, les digo lo siguiente, que aqui
simplifico un poco para evitar detalles eruditos
que estarian fuera de lugar: “Las comunidades
campesinas no tuvieron sino rara vez y tardia-
mente archivos. Los senorios, al contrario, eran
empresas relativamente bien organizadas,
poseedoras de una continuidad, que han con-
servado, por lo general y desde muy pronto,
sus archivos. Para el periodo anterior a 1789 y,
especialmente para épocas mas antiguas, los
principales documentos, de los que pueden
esperar servirse son, pues, de procedencia
sefiorial. De donde resulta que la primera cues-
tion a la que tendran que contestar y de la que
todo dependerd, serd la siguiente: en 1789,
(Quién era el sefor del pueblo?” (En realidad
no es imposible la existencia si de varios sefo-
res entre quienes haya sido repartido el pueblo;
pero, para simplificar, dejaré de lado esta supo-
sicién.) “Pueden concebirse tres eventualida-
des: El sefiorio pudo haber pertenecido a una
iglesia, a un laico emigrado durante la Revolu-
cion o a un laico no emigrado. El primer caso es,
con mucho, el méas favorable. En esa eventuali-
dad el archivo seguramente ha sido bien mane-
jado, y desde hace mucho tiempo; y fue segura-
mente confiscado a partir de 1790 al mismo
tiempo que las tierras, por la aplicacion de las
leyes de secularizacion del clero. Debieron lle-
varlo a algtin depésito publico y puede espe-
rarse, razonablemente, que alli continta hoy,
mas o menos intacto, a disposicién de los eru-
ditos. La hipotesis del emigrado todavia es bas-
tante buena: en este caso debid de ser embarga-
do y transferido; a lo sumo, el peligro de una
destruccion voluntaria como vestigio de un
régimen aborrecido parecerd un poco de temer.
Queda la ultima posibilidad, que serfa suma-
mente desagradable: los antiguos duenos,
desde el momento en que se quedaban en
Francia, no caian bajo la férula de las leyes de
salvacion publica v no padecian en sus bienes;
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perdian, sin duda, sus derechos sefioriales, ya
que éstos habian sido universalmente abolidos
y, por ende, sus legajos. No habiendo sido
nunca reclamados por el Estado, los documen-
tos que buscamos han corrido, sencillamente, la
suerte comtn de todos los papeles de familia
durante los siglos XIX y XX. Aun suponiendo
que no se hayan perdido, que no hayan sido
comidos por las ratas o dispersados al azar de
las ventas y las herencias a través de los desva-
nes de tres o cuatro casas de campo, nada ni
nadie podra obligar a su actual poseedor a
déroslos a conocer.”

Cito este ejemplo porque me parece perfec-
tamente tipico de las condiciones que con fre-
cuencia determinan y limitan la documenta-
cién. No carecera de interés analizar sus
ensefianzas mas detenidamente.

El papel que acabamos de ver desempenar a
las confiscaciones revolucionarias es el de una
deidad muchas veces propicia al investigador:
la catastrofe. Innumerables municipios roma-
nos se han transformado en vulgares pequenas
ciudades italianas, en las que el arquedlogo
penosamente encuéntra algunos vestigios de la
Antigiiedad: inicamente la erupcion del Vesu-
bio conservo a Pompeya. .

Desde luego, la mayoria de los grandes
desastres de la humanidad han ido en contra
de la historia. Montones de manuscritos litera-
rios e historiogréficos, los inestimables expe-
dientes de la burocracia imperial romana se
hundieron en la marea de las Invasiones. Ante
nuestros ojos, dos guerras mundiales han aso-
lado un suelo cubierto de gloria v han destrui-
do monumentos y archivos. Nunca jamas
podremos ya hojear las cartas de los viejos mer-
caderes de Ypres v durante la cerrota he visio
arder los cuadernos de érdenes de un Eército.

Sin embargo, la apacible continuidad de una
vida social, sin accesos de fied es mucho
menos favorable de lo gue a veces se cree a la
transmisién del recuerdo. Son las revoiuciones
las que fuerzan las puertas de las cajas fuertes
y obligando a huir a los ministros no les dejan
fiempo de quemar sus notas secretas. En los

antiguos archivos judiciales encontramos docu-
mentos de quiebras de empresas que, si hubie-
sen seguido disfrutando de una existencia fruc-
tuosa y honorable, hubiesen acabado por
destruir el contenido te sus legajos. Gracias a la
admirable permanencia de las instituciones
monasticas, la abadia de Saint-Denis conserva-
ba todavia, en 1789, los diplomas otorgados
cerca de mil afios antes por los reyes merovin-
gios. Podemos leerlos hoy en los archivos
nacionales. Si la comunidad de los monjes de
Saint-Denis hubiese sobrevivido a la Revo-
lucién, ;Quién nos asegura que Nnos permitiria
hurgar en sus cofres? Asimismo, tampoco la
Compafiia de Jesti. da al profano acceso a sus
colecciones, por lo que tantos problemas de la
historia moderna permaneceran siempre deses-
peradamente oscuros, y asi el Banco de Francia
no invita a los especialistas en el Primer
Imperio a compulsar sus registros, aun los mas
polvorientos. Hasta tal punto la mentalidad del
iniciado es inherente a todas las corporaciones.
Aqui el historiador del presente esta en des-
ventaja: esta casi totalmente privado de confi-
dencias involuntarias. Cierto es que, en com-
pensacion, dispone de las indiscreciones que le
murmuran, al oido, sus amigos. Desgra-
ciadamente, el informe se distingue mal del
chisme: Un buen cataclismo nos convendria
mucho mas.

Asi seguira ocurriendo mientras las socieda-
des no-organicen racionalmente, con su memo-
ria, su conocimiento propio, renunciando a
dejar este cuidado a sus propias tragedias. No
lo lograran sino luchando cuerpo a cuerpo con
los dos principales responsables del olvido y la
ignorancia: i negligencia, que extravia los do-
cumentos, v, mas peligrosa todavia, la pasion
del secreto —secreto diplomatico, secreto de los
1negocios, os de las familias—, que los
esconde o destruve. Fs natural que el notario
tenga el deber & ‘elar las operaciones de
su cliente, pero no- g le permita envolver
en el mismo impenetrable misterio los contra-
tos realizados por k su cliente,
cuando, por otra parte, nada le impide dejarlos

A
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convertirse en polvo. Nuestras leyes, a este res-
pecto, estan absurdamente fuera de lugar. En
cuanto a los motivos que impelen a la mayoria
de las grandes empresas a negarse a hacer
publicas las estadisticas mds indispensables
para una sana conducta de la economia nacio-
nal, rara vez son dignos de respeto. Nuestra
civilizacion habra realizado un inmenso pro-
greso el dia en que el disimulo, erigido en
método de accidn y casi en virtud burguesa,
ceda su lugar al gusto por el informe, es decir,
a los intercambios de noticias.

Volvamos, sin embargo, al pueblo de nues-
tra hipétesis. Las circunstancias que, en este
caso preciso, deciden de la pérdida o de la con-
servacion, de la accesibilidad o de la inaccesi-
bilidad de los testimonios, tienen su origen en
fuerzas histéricas de caracter general. No pre-
sentan ningun aspecto que no sea perfecta-
mente inteligible, pero estan desprovistas de
toda relacion logica con el objeto de la encues-
ta cuyo resultado se encuentra, sin embargo,
colocado bajo su dependencia. Porque, eviden-
temente, no se ve por qué el estudio de una
pequefia comunidad rural, en la Edad Media,
seria mas o menos instructivo por el hecho de
que, algunos siglos mas tarde, a su sefior se le
ocurriera ir o dejar de ir a reunirse con los emi-
grados de Coblenza. Este desacuerdo es muy
frecuente. Si conocemos infinitamente mejor el
Egipto romano que la Galia de la misma época,
no es que tengamos mayor interés por los egip-
cios que por los galorromanos, sino porque la
sequia, las arenas y los ritos funerarios de la
momificacion preservaron alli los escritos que
el clima de Occidente y sus usos condenaban,
por el contrario, a una rdpida destruccion.
Entre las causas que llevan al éxito o al fracaso
en la busqueda de documentos y los motivos
que nos hacen deseables estos mismos docu-
mentos no hay de ordinario nada en comun: tal
es el elemento irracional, imposible de elimi-
nar, que da a nuestras investigaciones algo de
la trégica intimidad en que tantas obras del
espiritu hallan tal vez, con sus limites, una de
:as razones secretas de su destruccion. Todavia,
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en el ejemplo citado, la suerte de los documen-
tos, pueblo por pueblo, es un hecho crucial
conocido, casi previsto. Pero no siempre ocurre
asi. El resultado final depende a veces de tal
numero de hechos encadenados, absolutamen-
te independientes unos de otros, que toda pre-
vision viene a ser imposible. Sé de cuatro
incendios sucesivos y de un saqueo que devas-
taron los archivos de la antigua abadia de San
Benito del Loira. ;Cémo, enfrentdndome con el
resto, puedo adivinar qué documentos se sal-
varon? Lo que se ha llamado la migraciéon de
los manuscritos ofrece una materia digna de
estudio del mayor interés; los pasos de una
obra literaria a través de las bibliotecas, el
hecho mismo de las copias, el cuidado o la
negligencia de los bibliotecarios y de los copis-
tas son otros tantos rasgos por los que se expre-
san, a lo vivo, las vicisitudes de la cultura, y el
variado juego de sus grandes corrientes. ;Qué
erudito, aun el mejor informado, hubiese podi-
do anunciar, antes de su descubrimiento, que
el tiinico manuscrito de la Germania de Tacito
habia ido a parar, en el siglo XVI, al monasterio
de Hersfeld? En una palabra, existe en el fondo
de casi toda busqueda documental un residuo
de sorpresa y, por ende, de aventura.Un inves-
tigador que conozco muy bien me conté que en
Dunkerque, mientras esperaba, sin dejar entre-
ver demasiada impaciencia, en la costa bom-
bardeada, un incierto embarque, uno de sus
camaradas le dijo, con cierta extrafeza: “Es
curioso, no parece usted aborrecer la aventu-
ra.” Mi amigo hubiese podido contestar que,
en contra del prejuicio corriente, la costumbre
de la investigacion no es de ninguna manera
desfavorable a la aceptacion, bastante normal,
de una apuesta con el destino.

Nos preguntdbamos antes si existe una opo-
sicion de técnicas entre el conocimiento del
pasado humano y del presente. Acabamos de
dar a contestacion. Evidentemente, el explora-
dor de lo actual y el de épocas lejanas manejan,
cada uno a su manera, las herramientas de que
disponen; segin los casos, uno u otro tiene
ventajas: el primero toca la vida de una mane-
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ra inmediata, mas sensible; el segundo, en sus
indagaciones, dispone de medios que, muchas
veces, le son negados a aquél. Asi, la diseccion
de un cadaver, que descubre al bidlogo muchos
secretos que el estudio de un ser vivo le hubie-
se ocultado, calla acerca de muchos otros, de
los que sélo el cuerpo vivo tiene la revelacion.

Pero cualquiera que sea la edad de la humani-
dad que el investigador estudie, los métodos de
observacion se hacen, casi -con uniformidad,
sobre rastros y son fundamentalmente los mis-
mos. Iguales son, como vamos a ver, las reglas
criticas a las que ha de obedecer la observacion
para ser fecunda.

w
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LECTUR‘”S
- INVERTIR LA REI.ACION
PASADO- PRESENTE Y

LAS FALSAS EVIDENCIAS
DEL DISCURSO HISTORICO*

PRESENTACION

En esta lectura se le ofrecen dos capitulos del libro
¢Hacemos tabla rasa del pasado? A propésito de la
historia y los historiadores, de Jean Chesneaux. En
ellos, el autor insiste en que hay que reconstruir la
historia mirando en torno nuestro, mirando a los
hombres, las cosas y los acontecimientos actuales.
En una palabra, vale interrogar al pasado en fun-
cion de las necesidades del presente. Por eso, es
necesario construir un discurso o relato histérico
diferente al que ha hecho comiinmente el historiador
“convencional”.

Chesneaux propone una relacion activa entre el
sujeto que construye la historia, el pasado y el
mundo en que vivimos. E!l historiador debe ubicarse
en el interior del campo histérico, debe ser un suje-
to activo dentro del mismo, y no un observador pasi-
vo y externo, sino el activador, que, ubicado en el
centro de la espiral del devenir de los hechos, los
haga “hablar”.

Pero... mejor dejemos aqui esta presentacién y
vayamos a la lectura directa de Chesneaux. Es segu-
r0 que le va agradar y le va a servir de mucho para
realizar mejor su tarea de educadora o educador en
el campo de la historia.

INVERTIR LA RELACION PASADO-PRESENTE

Desenrollar la bobina al revés. —“Hacer histo-

ria” sobre el terreno.— ; Ayuda el presente a “com-

prender el pasado”? -El presente afina el perfil

*Jean Chesneaux: “Invertir la relacién pasado-presente y
las falsas evidencias del discurso histérico”, en: ;Hacemos tabla
rasa del pasado? A propdsito de la historia y de los historiadores.
México, Siglo XXI, 1991. pp. 60-86.

del pasado.— El rewriting es necesario. ~Un infor-
me operatorio de la Edad Media: Dario Fo.— Amin
Dada como historiador critico.

E sta inversion deriva de la definicién de la
historia como relacién activa con el pasado.
“El hombre se parece mas a su época que a su
padre.” Marc Bloch, a quien le gustaba citar
este proverbio drabe, la emprende vivamente
con lo que él llama “el idolo de los origenes”.
Es preciso, dice, “desenrollar la bobina al
revés”, partir de lo conocido y por ejemplo del
paisaje rural actual de la Francia del norte, para
tomar los hilos por los cuales se va remontan-
do después a lo largo del tiempo. Bloch insiste,
pues (Apologie pour I'histoire), sobre el valor
irremplazable de la experiencia cotidiana vivi-
da, sobre lo que €l llama “el contacto perpetuo
con el hoy”

Yo habia leido no pocas veces, yo habia con-
tado con frecuencia relatos de guerra y de bata-
llas. ;Conocia realmente, en el sentido pleno
del verbo conocer, conocia por dentro antes de
haber experimentado su nausea atroz, lo que
son para un ejército el cerco, para un pueblo la
derrota? [...]

En verdad, conscientemente o no, es siempre
de nuestras experiencias cotidianas de las que,
para matizarlas alli donde es preciso con tintes
nuevos, tomamos en ultimo anélisis los ele-
mentos que nos sirven para reconstituir el
pasado. [...] El erudito que no siente la inclina-
cién de mirar en torno suyo ni a los hombres ni
las cosas ni les acontecimientos, merecerd
acaso el nombre de 1til arquedlogo, pero obra-
r4 sensatamente renunciando al de historiador.

Todos, si reflexionamos, hemos hecho la ex-
periencia de lo que tiene de estimulante este
contacto con el presente para aguzar la sensibi-
lidad histérica. La visita que hice e 1967 a
Alma-Ata no era Unicamente una visita en el
vacio histérico. Mientras que el nombre de esta
ciudad evoca, en los cinco continentes, el de
Trotski confinado en ella antes de su exilio, la
menciéon de su huésped ilustre no evocaba
estrictalnente nada, no obstante todos los
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intentos de conversacion; ocultacion sistemati-
ca por los mas ancianos, ignorancia total por la
joven generacién. Pero Alma-Ata es ademas
otra cosa. Es una dilatada ciudad situada al pie
de los prestigiosos montes Altai, y cuyo paraje
mismo produce una sensacion aguda, casi fisi-
ca, del aislamiento politico del proscrito de
1930, por el mismo tiempo en que, del otro
lado de esas montafias, en la China contigua
se desarrollaba la primera experiencia concre-
ta y colectiva de una revolucion comunista
que rompia con el dogmatismo burocratico del
Komintern, gracias a la linea de masa y a la
movilizaciéon campesina. A ambos lados de los
montes Altai, hacia 1930, se dibujaban dos li-
neas de oposicion y de reto al estalinismo dos
lineas irreconciliables, y que siguen siéndolo: el
minoritario que se obstinaba valerosamente en
sus analisis intelectuales de oposicién —o la
lucha colectiva para promover la revolucion en
la base, desafiando al Komintern en los hechos
(negativa de Mao a atacar, las grandes ciudades
en 1931, como pedia Moscti). En el terreno, esto
se siente con una agudeza casi obsesiva.
Igualmente, mi estancia de 1969 en las zonas
de ghost farming (agricultura fantasma) de
Nueva Inglaterra, al norte de Boston, planteaba
con la misma fuerza angustiosa todo el problema
histérico de la regresion. Hoy, no son ya mas
que dilatados bosques, con el establecimiento
diseminado de la alta burguesia universitaria
de Harvard para el week-end. Pueblecillos pros-
peros antes de la independencia norteamerica-
na han tenido que ser abandonados por no
poder sostener la competencia con la produc-
cién de cereales masiva del Middle-West, a par-
tir de fines del siglo XIX. El bosque, roturado en
otro tiempo por los puritancs, ha ido recon-
quistando progresivamente todo el terreno,
dejando acd vy aild el signo olvidado de una
vida campesina que fue tan activa como en los
campos de Cornouailles o de Normandia: un
camino en hondonada, una tapia de piedra, los
rastros de un cercado, un manzano vuelto al
estado silvestre... Es extrafic que el trabajo
“sobre el terreno”, tan de moda entre los socié-

logos, los lingtiistas y los antropodlogos, hasta el
punto de constituir la etapa esencial y decisiva
de una “hermosa” carrera universitaria (jah, su
mision en Nueva Guinea!), se desdefie hasta tal
punto por los historiadores. Michelet ha dicho,
sin embargo, todo lo que habia obtenido de sus
paseos a pie de una punta a otra de Francia, y
Bloch de sus conversaciones con los campesi-
nos o los secretarios de ayuntamiento.

Del hecho de que nuestro conocimiento del
pasado sea siempre tributario del mundo en
que Vivimos, abundan los ejemplos, tanto al
nivel de la produccion “cientifica” como de las
obras para el gran publico. Los trabajos france-
ses de erudicién sobre las Cruzadas y los “esta-
dos francos de Siria” han pasado por dos fases
distintas de prosperidad, cosa sabida por todo
opositor a catedras que haya “machacado” su
bibliografia: bajo Napoleon 1II, que envid un
ejército al Libano, y hacia 1930-1940 en la épo-
ca del “mandato” francés en esas regiones.
Conscientemente o no, se trataba de una opera-
cién politica: arquedlogos, numismaticos, pa-
lebgratos, historiadores, concurrian a dar su
“legitimidad histérica” a estas empresas del
imperialismo francés. Igualmente fue bajo
Gambetta, en la bella época del “oportunismo”
republicano de los aos 1880 en Francia, cuan-
do florecieron los estudios doctos sobre
Mirabeau: la filiacion politica entre ambos per-
sonajes era manifiesta, las intimaciones del pre-
sente se efercian directamente. Estas intimacio-
ries pueden ejercerse también bajo la forma mas
irricoria e la moda: un manual francés de his-
toria universitaria de la Edad Media en una
reedicion posterior a 1968, se cree obligado a

agregar una seccion sobre los marginados,
“wara esaroal dia”.. Apremiado, o] autor se
contennd con utilizar la famosa descripcion de

Je los milagros” de Paris de Nuesira
i+ Paris, de Victor Hugo, sin darse cuen-
ta de gue tales paginas se fundaban en una

documentacion del siglo XVIL..
Fl vinculo con las preocupaciones actuales
suele ser mas explicito. Hemos citado ya los
- v los cowboys... La publicacion reciente de

ag
.
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un libro sobre La mujer celta no tiene sentido
mas que si en él vemos el reflejo del actual
avance en el movimiento de las mujeres.
Nuestra reserva de conocimientos escritos
sobre los celtas no ha variado de los romanos
para aca ni variara sin duda jamds, aunque las
excavaciones arqueolégicas permitan un con-
tacto mas concreto. Con todo, ha sido hoy y no
en el siglo XVII (época en que se conocia
mucho mejor a los antiguos historiadores
romanos) cuando se ha escrito dicho libro.

Estos ejemplos vienen a destacar el papel
fecundante y estimulante del presente. Pero
este “contacto perpetuo con el hoy”, como dice
Marc Bloch, no llega con todo atn a invertir
realmente la relacién pasado-presente. El titulo
del capitulo de Bloch que acaba de citarse es,
por otra parte, “comprender el pasado por el
presente”. ;Comprender el pasado seria, por lo
tanto, el objetivo principal del historiador! El
recurso al presente no pasarfa de ser un truco
de trabajo, un artificio pedagogico o heuristico,
un medio hébil de encontrar las buenas pistas,
asi como también de hacer el pasado “intere-
sante”, todo lo mas un rasgo de conciencia pro-
fesional. “Si, para empezar, sé hablarles de las
luchas en los guetos negros de Estados Unidos,
decia una historiadora sagaz, llegaré a intere-
sar a ‘'mis’ estudiantes en la historia del Africa
del siglo XIX, y a llevarlas alli donde quiero...”
Pero es preciso ir més lejos, es preciso acometer
a fondo, es preciso afirmar en principio la pri-
macia del presente sobre el pasado. Y a los his-
toriadores no les gusta eso...

No basta, pues, decir como Daniel Guérin, v
como Bloch antes que él, que el presente ayuda
a comprender el pasado, por util que sea este
proceso, por poco habitual que sea para la
mayoria de los historiadores:

...Las luchas de clase del presente, las revo-
luciones del presente proyectan una luz nueva
sobre las luchas de clase y las revoluciones del
pasado.

Guizot, con todo lo conservador que fue,
vislumbroé algo de esto. En el prefacio a su His-
toria de la revoluczon de Inglaterra, se apoya en la

experiencia de la revolucién francesa para afir-
mar que “la primera no hubiera sido jamas
bien comprendida de no haber estallado la se-
gunda”. Y agrega “que sin la revolucidn fran-
cesa, sin las vivas luces que arrojé sobre la
lucha de los Estuardos y del pueblo inglés”, las
obras del siglo XIX consagradas a la revolucién
inglesa “no poseerfan los méritos nuevos que
las distinguen”...

No vamos a hacer sino utilizar la argumen-
tacion de Guizot y trasponerla al presente. De
la misma manera que la revolucion francesa ha
permitido comprender mejor la revolucion
inglesa, la revolucién francesa adquiere nuevo
aspecto gracias a las “vivas luces” que las revo-
luciones del siglo XX acaban de arrojar sobre la
lucha de clases —todavia embrionaria~ que en
1793 opuso a burgueses y trabajadores. Tene-
mos hoy la “ventaja” sobre los historiadores de
la revolucion francesa, nuestros predecesores,
de “poder mirar y juzgar” ésta desde el seno de
experiencias tales como las revoluciones rusas
de 1905 y 1917, la revolucién alemana de 1918,
la crisis italiana de 1920, la revolucion espafio-
la de 1936-1939, y para no omitir la tltima en el
tiempo, la que no sélo hemos estudiado sino
vivido, la gran batalla social de junio de 1936 en
Francia...

Tomemos un ejemplo: el de la democracia
de tipo comunal o soviético. De una parte, la
Comuna de Paris prefigura el soviet ruso, y los
bolcheviques han estudiado las experiencias
de 1793 y de 1871 para captar mejor el sentido
de la que se desarrollaba ante sus ojos; pero,
reciprocamente, la experiencia de los soviets de
1905, y sobre todo de 1917, nos ayuda hoy a
encontrar, en la Comuna de 1793, el embridn
del soviet disimulado bajo la ganga (engrosada
deliberadamente por los historiadores) de la
democracia parlamentaria burguesal.

Es preciso, y esto trastorna todavia més
nuestros habitos, tomar en cuenta el hecho de
que la reflexién histérica es regresiva, de que
funciona normalmente a partir del presente, vz
sentido inverso del fluir del tiempo, y que ésta es
su razon de ser fundamental. Los supervivien-
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tes de la gigantesca carnicerfa interimperialis-
ta de 1914-1918 acababan de vivir una guerra
espantosa en sus proporciones, que llamaron
espontaneamente la gran guerra; cuestion de
dimensiéon. Cuando el conflicto de 1937-1939-
1941-1945 (ya que su punto de partida varia
segtin los continentes) se extendié al mundo
entero, fue este caracter planetario lo que lla-
mé la atencién. Esto hizo que se fuera retros-
pectivamente sensible a lo que habfa tenido
ya de mundial el conflicto precedente. La “se-
gunda guerra mundial” dio la ocasién para
caracterizar mejor a la primera, identificada
desde entonces por relacién a la segunda. El
término “gran guerra” esta olvidado por com-
pleto hoy.

Cuando el 8 de marzo de 1975 hicieron un
llamamiento para boicotear “el Afio Interna-
cional de la Mujer” organizado por la ONU,
las militantes feministas francesas volvieron
explicitamente “sobre sus pasos”: no a conme-
morar fechas gadgets, sino a restablecer el vin-
culo con el pasado, para vivir mas intensa-
mente el presente:

En 1972, la ONU decreta el Afio Internacional
de la Mujer. En 1974, el gobierno de Giscard
crea una Secretaria de Estado de la condicién
femenina. 1975: operacién integracién de las
mujeres, recuperacién de nuestras luchas,
censura de nuestra historia. El 8 de marzo de
1857, una de las primeras huelgas de mujeres
en Estados Unidos enfrenta a obreras textiles
y a la policia de Nueva York, que carga contra
ellas y dispara. El 8 de marzo de 1910, el
Congreso Internacional de Mujeres Socialis-
tas, a propuesta de Clara Zetkin, convoca a
una jornada de accién internacional. El 8 de
marzo de 1917 (23 de febrero del calendario
ruso), comienza en Rusia la revolucion por
una manifestacion de mujeres. El 8 de marzo
de 1943, unas mujeres organizan en [talia una
manifestacion contra el fascismo masculino.

El 8 de marzo de 1975 volvemos a coger el
hilo de esta historia de luchas de mujeres. No

para conmemorar, sino para afirmar que nues-
tra historia no ha aguardado, para comenzar,
un decreto de la ONU o los discursos de
Giroud. El 8 de marzo de 1975, nos negare-
mos a dejarnos encerrar en un ailo gadget, en
un programa, un marco, una fecha. Es un
momento de nuestro combate cotidiano, de
nuestra solidaridad con las mujeres en lucha
en todos los paises...2

Si el presente tiene primacia sobre el pasado,
es porque unicamente el presente impone y
permite cambiar el mundo. Se vuelve a la origi-
nalidad fundamental de Marx: es el adulto el
que permite comprender al nifio y el hombre al
mono; porque son el adulto y el hombre quienes
poseen el dominio de su porvenir. La finalidad del
saber histérico se halla en la practica activa, la
lucha. En China, se dice Gu wei jin yong: poner
el pasado al servicio del presente. El estudio de
los intelectuales disidentes de la época feudal,
de los legistas en guerra feroz contra los confu-
cianos duefios del poder, ha alimentado por
ejemplo la critica reciente del confucianismo;
sostiene los esfuerzos hechos para sacudir la
antigua servidumbre impuesta por las reglas
confucianas, y singularmente vivaz incluso
después de 30 afios de socialismo: dominacion
de los varones, del saber, de los burdcratas, de
los “talentos”, del pasado. Todavia en China, el
estudio de las guerras campesinas entabladas
infatigablemente contra los Han, los Tang, los
Song, los Ming, confirma al campesinado en su
capacidad politica, ayer para hacer la revolu-
cién, hoy para construir el socialismo luchando
contra la “linea negra”. Para los sindlogos nor-
teamericanos y sus amigos, es un simple caso
de rewriting, pecado imperdonable para el his-
toriador cientifico. Pero esta nueva escritura es
nueva en el sentido de que presenta hechos
“nuevos”, ocultos hasta entonces por la historia
mandarinal oficial, o considerados como secun-
darios, mencionados apenas en 1os manuales
doctos. Esta nueva escritura, si bien se impon
el no alterar ni esquematizar nada (peligro que
existe), permite a la vez un mejor conocimiento
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objetivo del pasado, y una orientacion mejor
también del movimiento politico presente.
Rigor histérico y rigor politico que se apoyan
mutuamente.

Lo que cuenta, pues, es el caracter operatorio
relacién con el pasado, su aptitud para respon-
der a las existencias del presente, y no la dis-
tancia cronologica. La Edad Media, al menos en
Francia, pasa por ser la ciudadela del conserva-
tismo historico: Ecole des Chartes (que forma
el cuerpo de los archiveros del estado), docto
voluntariado de los hidalguillos y de los can6-
nigos, idealizacion de la cristiandad medieval,
“luz y sonido” en los castillos. Con todo, se
pueden definir perspectivas de historia de la
Edad Media que se hallen enraizadas en nues-
tras preocupaciones, en nuestras luchas, y que
sean capaces de reforzarlas, de clarificarlas.

Tal era ya la actitud de los romanticos ingle-
ses. Para ellos, la Edad Media era una Edad
Media de lucha, un “instrumento de supervi-
vencia” contra el capitalismo:

..La tradicion no es supervivencia, sino
instrumento de supervivencia; no folklore
sino polo de oposicién a la organizacion de la
miseria intensificada. Se trata de descubrir lo
reprimido de las instituciones.

Los romaéanticos exhuman asi el mundo
celta, la Edad Media, para destacar en el
pasado las imdgenes necesarias a la constitu-
cién de las nostalgias anticomerciales y antin-
dustriales. Lo mismo que la democracia pri-
mitiva constituye lo reprimido mitico de los
sistemas de estado, las ideologias feudales
(por ejemplo del honor, del respeto a la
mujer) constituyen, por imaginarias que
sean, lo reprimido de las relaciones de dinero
y de provecho. La memoria histérica no es
neutral. La historiografia romantica, colocada
bajo el signo de la nostalgia y de la cdlera, va,
como la memoria individual, a rodear el
recuerdo traumatizante para sacar de la ima-
gen de dichas ficticias la certeza de que otras
dichas fueron posibles.’

21

En ltalia, el actor de extrema izquierda, Da-
rio Fo, ha tratado de crear un teatro politico
militante, enraizado en el pasado. Este intento
lo ha conducido, a él también, a la Edad Media.
Pero no la de los eruditos. Se ha entregado al
estudio del teatro popular medieval urbano de
Lombardia, recurriendo incluso a técnicas muy
especializadas (paleografia), ya que tales obras
eran casi siempre inaccesibles en version
moderna. Pero es una empresa de lucha. Al re-
sucitar la falta de respeto fundamental de estas
obras, al presentar la riqueza del repertorio de
los juglares y comicos de la lengua ante publi-
cos populares, Dario Fo afirma sin discursos la
capacidad politica y cultural del pueblo ayer, y
por lo tanto, hoy. Lo ayuda a luchar contra el
orden capitalista. La compafiia de Dario Fo
(Collectivo Teatrale La commune) ha represen-
tado en toda Italia obras antiguas olvidadas
hasta de los mas doctos.

La Edad Media, interrogada a partir de los
problemas de nuestra epoca, puede aportar
igualmente no pocas contribuciones mas.
Todavia hoy, las luchas de los trabajadores
estan con frecuencia impregnadas de mezquin-
dad corporativa, de la que la Edad Media cons-
tituye un ejemplo privilegiado. Por lo demas,
incluso en régimen capitalista de “libertad del
mercado del trabajo”, la coaccién extraecond-
mica, es decir, el ejercicio de la fuerza y de la
violencia fisica e ideoldgica para organizar la
produccién, ocupa un lugar importante en la
vida social. Los trabajadores emigrados saben
algo de esto; no trabajan en régimen ce salaria-
do “puro”; el escaso salario que reciben estd
subordinado a la aceptaciéon de multiples vio-
lencias e intimidaciones por la policia, por el
contramaestre, por el blanco racista en el
metro... La coaccion extraeconOmica, infiltrada
insidiosamente en las relaciones capitalistas,
era la base misma del modo de produccion feu-
dal; la Edad Media no estd tan lejos de nuestras
preocupaciones... Igualmente también, la
arquitectura medieval no es sélo una curiosi-
dad para vacacionistas o arquedlogos; esta car-
gada de una funcion politica, es un signo ideo-
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16gico. Lo “construido” es uno de los atributos
del poder, un poderoso instrumento de segre-
gaci6n social y de orden politico. Esta relacion
de lo construido y del poder, tan manifiesta en
Ja sociedad medieval, esté lejos de haber perdi-
do toda actualidad, aunque funcione hoy de
una manera diferente. Hay que descifrar la fun-
cién politica de las estructuras en que se nos
encajona: torres, autopistas, espacios “verdes”
(inactivos), barrios residenciales, supermerca-
dos extramuros...

En estos tres ejemplos, lo que cuenta es la
relacién explicita entre nuestros problemas,
nuestras luchas, y la experiencia historica de tal
o cual aspecto de la Edad Media. Mientras que
la relacién pasado-presente estd fundada en el
silencio, la ocultacion, la compartimentacion, lo
no dicho, la relacién inversa, presente—pasado,
debe ser explicita, dicha a la luz del dia, y por
lo tanto politizada. Invertir la relacién pasado-
presente es también, con bastante frecuencia,
invertir los signos, trastocar los convenios
corrientes sobre la significacion y el alcance de
tal hecho. Duguesclin se halla, desde nuestra
primera infancia, impreso en nuestra imagina-
cién como un personaje positivo, héroe de la
lucha contra el inglés. Para los militantes breto-
nes y la sensibilidad bretona, es hoy un traidor
a Bretafia, un colaboracionista de los reyes de
Francia.

Otro ejemplo mas, que va a irritar. Se puede
decirlo todo del mariscal Amin Dada, salvo que
nos deje indiferentes. Todos sus gestos tienen
una repercusion. Es ciertamente el producto
del imperialismo britanico, y las vivas criticas
que pueden hacerse a sus métodos “brutales”
de gobierno deberian primero ir dirigidas con-
tra los métodos “hébiles” de descolonizacién
de que se jacta la burguesia inglesa; porque el
primer cuidado de los britanicos cuando com-
prendieron que habia que abandonar el impe-
rio, fue bloquear en las colonias la via revolu-
cionaria y la marea ascendente de las fuerzas
populares, poniendo en accidén a toda costa
nuevas “élites”, especialmente militares. Pero
Amin Dada, ex sargento del ejército colonial,

sabe a la vez desplegar un genio de la burla,
cuyo alcance politicohistorico es evidente.
Cuando llega en 1975 a la conferencia de los
estados africanos en silla de manos, llevada por
cuatro businessmen britanicos de Uganda, da
un golpe més rapido y mas fuerte que docenas
de libelos denunciando la hipocresia del colo-
nialismo y de su white man burden (carga del
hombre blanco). “No es que no pueda caminar,
dijo a los periodistas; pero ustedes, cuando se
hacian llevar por negros...” Se invierte pasado y
presente...

“Permitir al hombre comprender la sociedad
del pasado, y aumentar su dominio sobre la
sociedad del presente”, tal es la doble funcion
de la historia segtn E. H. Carr. Indudablemen-
te, pero es el segundo término el que da por si
s6lo su sentido al primero.

LAS FALSAS EVIDENCIAS DEL DISCURSO
HISTORICO

Culto del hecho historico, fuentes y traba-
jos, diacronia—-sincronia, periodizacién, cuan-
tificacion, jes todo esto indispensable para el
rigor histérico? ~Tecnicismo, intelectualismo,
productivismo: el discurso histérico como
reflejo v como apoyo de la ideologia domi-
nante.— ;Qué historiador puede estar seguro
de que se le leera en el futuro?

Entre “gentes del oficio”, hay cosas que pare-
cen claras. Todo lo mas, cl profesor curtido se
asombrara de que el investigador principiante
no acepte espontaneamente las mismas eviden-
cias. Este adoctrinamiento implicito funciona
de manera extremadamente eficaz y contribuye
a soldar, a perpetuar la cohesion de la corpora-
cién de historiadores. Sin embargo, muchas de
estas falsas certidumbres pueden estar sujetas a
revision.

El hecho iiistérico, que seria verdadero o falso
de una vez para siempre, y que se debe tener la
ambicién de establecer en su desnudez, en su
objetividad absoluta. Este positivismo del siglo
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XIX cientifista sigue siendo muy profundo
entre los historiadores. No tiene en cuenta ni
los efectos de la observacion humana sobre
todo fendémeno real, ni las contradicciones
inherentes a cada uno de ellos. En los paises
anglosajones, mas abiertamente todavia que en
Francia, este positivismo pragmatista se expre-
sa por la distincién radical, inculcada desde la
escuela primaria, entre facts y values. Los unos
existen por si mismos, en lo absoluto, los otros
se dejan a la libertad subjetiva de cada cual
(porque se es liberal). Pero estd prohibido, de
hecho es inimaginable, analizar las relaciones
entre los unos y los otros.

Someter a discusién este positivismo no sig-
nifica de ningiin modo que haya que refugiar-
se en un relativismo cinico (“ja cada cual su
verdad histérical!”). Los hechos histéricos son
reconocibles cientificamente, pero esta exigen-
cia debe tener en cuenta sus caracteristicas
especificas. Por una parte, los hechos histéricos
son contradictorios como el curso mismo de la
historia; son percibidos diferentemente (por
estar ocultos diferentemente), segtin el tiempo,
el lugar, la clase, la ideologfa. Por otra parte,
son inasequibles a la experimentacion directa,
a causa de su naturaleza pasada; no son sus-
ceptibles sino de enfoques progresivos, cada
vez mas proximos a lo real, jamds acabados ni
completos. La exigencia de rigor cientifico,
indispensable para precaverse de los mitos y
de las fabulas, debe tender a “liberarlos” de
todo lo que los deforma y los oculta; se preci-
san los conocimientos, se les da una sustancia
cada vez mds rica y mas objetiva. Todo esto,
lejos de reclamar cualquier “neutralidad politi-
ca”, cualquier “objetividad” de parte del histo-
riador, no puede realizarse sino a travas de las
exigencias de la lucha politica. Hay que denun-
ciar en sus raices politicas las interpretaciones
erroneas y las lagunas voluntarias, que estan
ligadas a practicas de opresién y de alienacion
en provecho del poder y de las clases dirigen-
tes. Lo real objetivo es siempre perfectible, a
medida que nuevos problemas politicos plan-
teados por el presente permiten interrogar al

pasado con una acuidad y precisién cada vez
mayores.

La pretendida imparcialidad de los histo-
riadores no pasa de ser una leyenda, destina-
da a consolidar ciertas convicciones utiles.
Bastarian para destruir esta leyenda, si ello
fuese necesario, las obras que se han publica-
do acerca de la gran guerra. El historiador
pertenece siempre “a su tiempo”, es decir, a
su clase social, a su pais, a su medio politico.
S6lo la no disimulada parcialidad del histo-
riador proletario es hoy compatible con la
mayor preocupaciéon por la verdad. Porque
unicamente la clase obrera obtendria toda
clase de ventajas, en toda clase de circunstan-
cias, del conocimiento de la verdad. Nada
tiene que ocultar, en la historia por lo menos.
Las mentiras sociales siempre han servido, y
sirven todavia, para enganarla. Ella las refuta
para vencer y vence refutdndolas.*

Jamas unos sinélogos instalados en el silen-
cio confortable de su gabinete de trabajo, cual-
quiera que fuese su nivel de informacion técni-
ca, hubieran podido liberar ]a historia china de
la versiéon mandarinal (ciclos dindsticos, man-
dato del cielo, etc.) y poner en evidencia el
papel fundamental de las masas populares, de
los levantamientos campesinos sobre todo, en
la evolucién de la China imperial. Se han publi-
cado decenas de monografias doctas sobre la
arquitectura urbana china, y especialmente
sobre las murallas que cercan toda ciudad. Sin
embargo, la funcién profunda de dichas mura-
llas no habia sido nunca puesta en evidencia
por los arquedlogos indiferentes a los hechos
politicos; esas murallas, situadas muchas veces
a millares de kilémetros de las fronteras, no
protegen la ciudad contra las invasiones; por lo
demas, en China no ha habido guerras inter-
feudales desde hace mas de dos mil anos,
mientras que asolaban el Occidente medieval.
Las murallas de las ciudades tienen una fun-
cion de clase: proteger el poder imperial y su
burocracia, tan fuerte en esta sociedad “asiati-
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ca”, contra los accesos de célera campesina.
Para comprender esto, para poner en evidencia
todo el peso del campesinado en la historia de
las dinastias chinas, es preciso hallarse vincula-
do politicamente a la lucha de los campesinos,
como lo estan los historiadores chinos de China
popular. Pero dado ese paso, se trata de una
experiencia irreversible, no de una subjetividad
politica que sustituyera a otra.

Fuentes y trabajos. Todo historiador, particu-
larmente cuando se trata de “juzgar” a un de-
butante o de evaluar el trabajo de un colega,
examina ante todo la bibliograffa. A una buena
bibliografia se le pide que distinga estricta-
mente los materiales primarios (“fuentes”) y
los escritos de los demas historiadores (“traba-
jos”). Entre los escritos que permiten conocer
el pasado, los historiadores reivindican asi un
estatuto aparte, con base Corporativa una vez
més. Los escritos de sus “colegas”, incluso anti-
guos, se distinguen asi de los demds materia-
les relativos al pasado: leyes, otros documentos
publicos, documentos administrativos, corres-
pondencia privada, discursos publicos, etc.
Pero este convenio cémodo constituye una
falsa evidencia. Porque todo material, cual-
quiera que sea su caracter y su fecha, va sea
contemporéneo de los hechos o posterior, no
refleja sino incompletamente la realidad his-
torica. La refracta mas bien a través de las preo-
cupaciones y los intereses colectivos o indivi-
duales de quien lo establecié. El historiador
no es mas neutral que el legislador, el escriba,
el archivero, el memorialista, el orador, el epis-
tolégrafo.

Por otra parte, ;Qué es el Informe sobre el
movimiento campesino en el Hunan, compuesto
en 1927 por Mao Ise-tung, y que es un clasico
de nuestro conocimiento del campesinado
chino? ;Qué es el imperialismo, fase superior del
capitalismo, de Lenin? ;Es una fuente o un estu-
dio? La respuesta no tiene sentido y, por lo
tanto, la pregunta tampoco. Cuanto mas vincu-
lados a las preocupaciones politicas se hallan
los estudios, como los de Mao y de Lenin, y
més se sustraen a las categorias técnicas del

discurso histérico, mas patentizan su caracter
artificial.

Diacronia-sincronia. Los his_toriadores, solici-
tos siempre en poner a la moda del patchwork
los “vestidos nuevos de Clio”, han tomado de
la lingiiistica formalista llamada saussuriana
estas dos categorias. Todo fendmeno historico,
como todo hecho lingiifstico, deberia analizarse
a la vez en una serie vertical, a lo largo de la
dimension del tiempo (la diacronia) y en una
serie horizontal, por referencia al conjunto del
que es contemporaneo (sincronia). Este método
de analisis estd fundado sobre otra falsa evi-
dencia: la totalidad del pasado crece en el mis-
mo grado nuestra atencion y nuestra actividad
de estudio. Los fanéticos de la sincronia-diacro-
nia quieren crucificar al hombre, inmovilizarlo
en la interseccion de estas dos dimensiones
inmutables, cuadricular implacablemente todo
el campo histoérico.

Pero hay lugar hoy para otra, referencia al
pasado. Hablando por imagenes, digamos que
en lugar del cuadriculado sincronfa—diacronia,
al cual el observador es exterior, se puede con-
siderar una especie de espiral en el centro de la
cual se encuentre el observador interior del
campo histérico. Esta espiral se aparta de él a
medida que el tiempo se aleja; pero establece
una relacién directa con cada punto del pasado,
selectivamente en funcién de las preocupacio-
nes de su época. La relacion de nuestra época con
cada época del pasado es mds importante que la
relacion de cada época del pasado son el resto del
pasado. Dejemos que los muertos enticrren a
sus muertos...

Periodizacién. Es una extension, un refina-
miento, de la diacronfa. No solo el historiador
destaca la sucesion de los hechos en el tiempo,
su “genealogfa”; sino que su labor principal
seria organizar y ritmar este flujo del tiempo,
descubrir sus ejes, las etapas mas 0 menos esta-
ticas y las bruscas aceleraciones, los “perio-
dos”. Este tipo de analisis histérico forma parte
de la vieja nostalgia del “discurso sobre la
Historia Universal” (§ 9). Era un ejercicio favo-
rito de los analistas dindsticos de todos los pai-
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ses, asi como de los filésofos de la burguesia
ascendente, Voltaire, Volney, Gibbon. Ha reco-
brado un nuevo atractivo con el marxismo aca-
démico, especialmente en la Unién Soviética.
El flujo cronolégico serfa un proceso homogé-
neo y masivo, externo a aquel que quiere estu-
diarlo, y que es preciso tinicamente saberlo
recortar con habilidad para demostrar el vir-
tuosismo en el manejo del materialismo histé-
rico. En la universidad de Mosct, al repartir los
programas de los cursos, se ha llegado incluso
a cortar el reinado de Kangxi, el emperador
manchi mds grande, en funcién de la revolu-
cién inglesa de 1688: la logica formal de los
estadios de la historia universal goza de priori-
dad sobre el devenir propio de cada pueblo.

diacronia
Loy
i i
Edad ; 5
Media = <«----- SR SR [
1 1
Antiguo -=------ RS ReTE R
régimen | i realidad histérica
3 : “puntual”
Napoleén - ——— > sincronia
IIT Repiiblica ~-t----{----- R -
Yy v v
| observador
{exterior)
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motines de los vinadores

conscriptos rebeldes
del Languedoc en 1907

1811

Observador
(interior)

camisardos

cataros .

La mania de la periodizacién se ve todavia
reforzada por la practica pedagdgica: a partir
del momento en que el tinico objetivo de la his-
toria es proporcionar un cuadro neutro de la
serie de los tiempos, cuyo desarrollo se efec-
tuaria fuera de nosotros, es practico fijar pun-
tos de referencia, cortar secciones. Se divide y
subdivide la historia militar de la guerra de
1914-1918, la historia de las negociaciones del
tratado de Viena, o la de las asambleas de la
revolucion francesa... juego sin fin, en el doble
sentido de la palabra.

De nuevo, se ha transformado en evidencia lo
que no era otra cosa que una técnica de estudio,
justificada en ciertos casos tnicamente. Si se hace
necesaria una periodizacion correcta del movi-
miento de mayo de 1968, es porque el estudio de
mayo de 1968 tiene una funcién politica, porque
puede ayudarnos a comprender mejor coémo
funciona y puede evolucionar una crisis politica
mayor en la Francia contemporanea. Puede cier-
tamente ser 1til conocer mejor la periodizacion
de tal o cual fendmeno mas lejano, pero a condi-
cién de que sea en términos que cuenten para
nosotros: cOmo unas situaciones poiiticas pue-
den volverse bruscamente, cémo el pasado -y
por lo tanto el presente—- pueden desplazarse.
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Cuantificacion. Se ha pretendido “que no hay
historia cientifica sino de lo cuantitativo”. Sin
embargo, una técnica de estudio no tiene jamas
prioridad sobre la funcién fundamental de este
estudio. Los cuantificadores pasan por alto obs-
tinadamente cuanto hay de incierto, de subjeti-
vo (jsi!), en las cifras con que alimentan sus
voraces computadoras. Estas cifras no valen lo
que valian las intenciones, las ignorancias, los
a priori de quien las compild, en suma, su ideo-
logia. Tomemos las estadisticas de la poblacion
penal de la Francia contemporanea. Han sido
establecidas por funcionarios del Ministerio de
Justicia, para quienes la funcién social de la
detencién, es asegurar la aplicacién correcta de
los codigos. Clasifican a los detenidos en pri-
marios y reincidentes, en condenados de co-
rreccional, de tribunal superior, etc., segiin los
tipos de delitos y de crimenes. No hay nada, en
estas estadisticas tan bien llevadas, sobre la sig-
nificacién social de la delincuencia. ;Cuéntos
detenidos hay presos por afan de lucro, en
plena conformidad con la ley capitalista del
provecho? ;Cuantos estan alli, por el contrario,
por miseria y desamparo? ;Cuantos por resen-
timiento, desconcierto o desequilibrio psiqui-
co? La cuantificaciéon y la computadora son
aqui impotentes. Por la reflexién, por el anélisis
cualitativo, por el estudio de casos significati-
vos es como puede esperarse establecer una
tipologia que no serd jamas cuantificable. Sin
embargo, este analisis cualitativo de las motiva-
ciones de la delincuencia es infinitamente mads
operatorio, mas rico en ensefianzas...

JY qué valen las laboriosas técnicas de la
demografia histérica, trasportadas al espacio
politico del colonialismo africano? El estado
civil, las declaraciones de las cabezas de gana-
do y hasta las estadisticas de vacunacion de
hallan alteradas sistematicamente por los jefes
de circunscripcién: saben muy bien que estos
datos cuantificados no estdn destinados a la
computadora del historiador sino al fisco, para
la base tributaria del impuesto por cabeza.

iY la gigantesca pero estéril encuesta de J. L.
Buck, misionero norteamericano de Nankin,

que describié hacia 1930 la economia rural
china con gran aparato de cifras y de cuadros!
Sus cifras estaban ordenadas de acuerdo con
“variables” tomadas de la agricultura capitalis-
ta norteamericana de la época: salarios, endeu-
damiento, recurso al maquinismo, rentabilidad
de las inversiones fijas, rentabilidad del trabajo,
fluctuacion de las cotizaciones internaciona-
les... Esta encuesta, no obstante su impresio-
nante aparato cuantificado, no nos ensena
practicamente nada en cuanto a los mecanis-
mos esenciales de la explotacion feudal de los
propietarios territoriales ni, por lo tanto, sobre
los motores fundamentales de la economia
rural china de la época. Es sin embargo posible,
definir clentificamente estos mecanismos, pero
por un andalisis cualitativo, como el que propo-
nian por la misma ¢poca los comunistas chinos
que hacian la guerrilla agraria en las colinas de
la China meridional, a centenares de kilome-
tros del confortable gabinete de trabajo de
Lossing Buck, pero en contacto con la realidad
politica campesina.

Los partidarios de la historia cualitativa se
sobrepasarn hov a si mismos cn Estados
Unidos, con la new econoniic history y la escuela
cliométrica. Todo se reduce a modelos, a dia-
gramas, a programas de computadoras. Se
trata de saber, a partir de cierto namero de
“s-ariables”, como habria evolucionado la eco-
nomia norteamericana si no se hubieran intro-
ducido los ferrocarriles, o el Sur si la guerra de
secesion no hubiese abolido la esclavitud. Hay
quienes se dejan impresionar pot estos juego
de sociedad...

W

La historia no es un calculo matematico. No
lleva consigo sistema metrico decimal, nume-
racién progresiva, cantidades iguales que
hagan posible las cuatro operaciones, las
ecuaciones v las extracciones de raices. En
ella, la cantidad (la estructura economica)
deviene cualidad, va que deviene instrumen-
to de accidn en manos de los hombres, esos
hombres cuvo valor no se relaciona ni con su
peso, ni con su estatura, ni con la energia
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mecanica que pueden desarrollar a partir de
sus musculos y de sus nervios, pero que
cuentan selectivamente en la medida en que
son inteligencia, en la medida en que sufren,
comprenden, gozan, aceptan o rechazan.®

Estas criticas de la cuantificacién no signifi-
can que este método no pueda ser una técnica
atil, en funcién de las cuestiones que se plan-
tean. Vale la pena, y por qué no a golpe de
computadora; compilar con precisiéon, por
regiones de Francia, estadisticas sobre los
muertos de 1914-1918. Entonces se veran escri-
tas con letras de fuego evidencias que ciertos
“Jacobinos” de derecha o de izquierda se obsti-
nan en ignorar, a saber, el tributo particular-

mente grande que pagaron al imperialismo

~francés belicista y centralista las poblaciones

rurales de Bretania, de Occitania, de Corcega.
Porque se trata de una verdadera cuestion, de
una intimaciéon hecha concretamente por las
nacionalidades minoritarias del hexagono, por
referencia a sus luchas actuales.

Sobre la base de todas estas falsas eviden-
cias, “hecho” histérico, fuentes y trabajos, dia-
cronia-sincronia, periodizacion, cuantificaciéon
(y este breve inventario es bastante incomple-
to), se puede definir cierto ntimero de caracte-
res fundamentales del discurso del historindor.
Son los de la ideologia capitalista en su conjun-
to; el discurso del historiador es a la vez su
reflejo y su sostén.

Es tecnicista, profesionalista. La historia docta
es cosa de la gente del oficio, cuyo orgullo cor-
porativo .ingenuo se manifiesta a cada paso.
Los historiadores de oficio se hallan profunda-
mente imbuidos de este desprecio a los “aficio-
nados”, a los que mantienen apartados, de lo
cual éstos se quejan:

Constituye a la vez la fuerza y la debilidad de
la historia el no ser accesible mds que a la
gente del oficio. Hoy, en Francia, la historia, y
entendemos por ello la historia ’
coto cerrado de los universitarios y de los
archiveros. Monopolio legitimo en parte. Sélo

‘seria”, es el

g1

unos especialistas que no tienen que hacer
mas que eso pueden disponer del tiempo
necesario para remontarse a las fuentes. [..;]
El tecnicismo de la historia (de la historia
“seria”, una vez mads) la protege contra los
aficionados, contra los audaces elaboradores
de sintesis censurados por Mathiez. [...]
Ademas, la gente del oficio vive en el pasado
y no, como seria de desear, a la vez en el pasa-
do y en el presente. Acaban por olvidar que
los hechos que narran son un fragmento de
vida, de una vida tan tumultuosa como la de’
hoy. [...] El obrero revolucionario de hoy, si no
se hallara obligado a consagrar sus jornadas a
ganarse el pan y si poseyera el “Sesamo abre-
te” de los archivos y de las bibliotecas, se
encontraria en mejor situacion para compren-
der al desarrapado de 1793 que todos los uni-
versitarios y archiveros reunidos.®

El lenguaje del historiador de oficio es un
lenguaje cifrado. Aunque no llegue a las exage-
raciones oscuras del vocabulario de los semio-
logistas o de los psicosociélogos, es de hecho
accesible tnicamente a los historiadores. Esta
atiborrado de alusiones, de referencias implici-
tas, de citas camufladas, que sélo el experto
detectard. Segun la férmula de M. de Certeau,
los escritos del historiador no estan escritos
mas que en apariencia para el publico; de
hecho lo estan para sus “iguales”.

-Las notas 'de pie de péagina, cuyo formalis-
mo ritual constituye para los maestros una
ocasion de “adiestrar” a los estudiantes, son
un buen ejemplo de este lenguaje cifrado. La
mayorfa de tales notas permite al autor
comentar su_propio texto con complacencia,
haciéndose a simismo preguntas, intercalando
observaciones,_‘citando ejemplos; o bien “colo-
car” unas fichas que no ha sido capaz de incor-
porar a su propio analisis, pero que no quiere
“dejar que se pierdan”; o también explicar alu-
siones, formulas que sabe que son poco claras,
pero que ha elegido por aficcidn a los efectos
de estilo; o bien identificar minuciosamente
todo detalle, toda informacion. La mayoria de
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estas notas o son inttiles, o deberian ir fundi-
das con el propio texto, redactado éste con
‘mayor simplicidad. Lo cual no quiere decir
que una cifra, un texto, una referencia impor-
tantes no necesiten ser identificados.

Ni tampoco, mas generalmente, que una
divisién del trabajo fundada en la calificacion
no sea deseable en historia. ;Pero qué division
del trabajo? ;Al servicio de qué fines sociales?
(§19.)

El discurso del historiador, en segundo lu-
gar, es profundamente intelectualista. La histo-
ria quiere ser una “disciplina”, una actividad
autonoma del intelecto, una materia de estudio
a puerta cerrada. El saber histérico se desarro-
llaria por progreso interno y continuo, a me-
dida que aumentaran de época en €poca los
conocimientos, la sagacidad, la habilidad, la
capacidad de reflexion intelectual de los histo-
riadores. Incluso el problema de la discontinui-
dad est4 considerado en términos intelectuales
por Foucault en su “brillante” (como suele de-
cirse) introduccién a su Arqueologia del saber;’
por el movimiento de las ideas, por los nuevos
puntos de vista de los filésofos o de los lingtiis-
tas, es como se explica el hecho de que los his-
toriadores hayan tomado conciencia a su vez
de los fenémenos de discontinuidad. Pero nada
sobre las luchas populares, sobre las revolucio-
nes, sobre todo lo que hace que “eso se agite”...

Finalmente el discurso del historiador es
productivista. Hay que producir, y a ritmo
demencial. Este verdadero adoctrinamiento
implicito, procedente de Estados Unidos
(publish or perish, dicen en los recintos uni-
versitarios) lo admiten actualmente todos.
Hacen falta tesis y otras “obras magistrales”,
articulos “sugestivos”, publicaciones de mate-
riales, contribuciones a coloquios, simposios 'y
seminarios... Lo cual supone una especializa-
cién creciente, en subespecialidades cada vez
mas exiguas y que a su vez se subdividen cada
diez afios. Se es historiador de la agricultura
china bajo el Guomindang, o de los ferrocarri-
les norteamericanos antes de la guerra de
secesion.

El crecimiento es un objetivo en si, ya que el
saber histdrico estd cerrado sobre si mismo; es
acumulativo. Todo objeto de investigacion es
igualmente “bueno”, a condicién de: 1] que
corresponda a una “laguna de nuestros conoci-
mientos”; porque, en el pensamiento de no
pocos universitarios, la historia del mundo es
una especie de gigantesco tablero en el que
cada “casilla vacia” debe ser ocupada por
turno; 2] que evite lo mas posible el “doble
empleo”, por la misma razén; 3] que pueda ser
formulado segin la fraseologia de moda; 4]
que se pueda abordar con ayuda de materiales
suficientemente abundantes, si bien de prefe-
rencia de acceso dificil. Es decir, que la inser-
cién técnica de un tema en el conjunto de nues-
tros conocimientos especializados cuenta
mucho mas que la funcién social real y aquello
que se ventile respecto de dicho tema. Es preci-
so que marche la maquina de producir tesis.

Todo esto, tecnicismo profesional, intelec-
tualismo acumulativo, productivismo, funcio-
na al servicio del orden establecido, de los valo-
res de base de la sociedad capitalista y de toda
la ideologia dominante. El discurso del histo-
riador abre un foso entre las masas populares y
los especialistas. Cuanto més se consolida el
modelo de produccién industrializada de alto
tecnicismo, mas excluido queda de ella el pue-
blo, trasformado aqui como alld en consumidor
pasivo... El discurso del historiador alimenta
asi la pretension de los intelectuales de desem-
pefiar en la sociedad un papel aparte, fundado
en el saber “desinteresado” y aislado de las
luchas del pueblo a reserva de alentarlas oca-
sionalmente firmando “llamamientos”, dando
buenas palabras... Este discurso viene ademas
en apoyo de la ideologia productivista del cre-
cimiento. Los historiadores -ayudan a marchar
la maquina social en su sector particular.

Esta colusién entre el discurso del historia-
dor convencional y el orden establecido apare-
ce particularmente clara en un dominio parti-
cular: las relaciones entre paises “adelantados”
y paises dependientes. La caida formal de los
regimenes coloniales no ha reducido sino agra-
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vado la dependencia de la mayoria de los pai-
ses del Tercer Mundo respecto de las antiguas
metrépolis. Esta dependencia neocolonialista
funciona en el ambito de los estudios histori-
cos, tanto como en sectores mas en primer
plano: prestigio de la “ciencia” progresista,
intimidacién de los ex coloniales deseosos de
brillar ante los “amos” europeos, adoctrina-
miento implicito, orientacion de la produccion
historica de los paises recientemente indepen-
dizados en funcion del modelo occidental,
tentaciones del éxito dentro del marco de las
instituciones universitarias {(congresos interna-
cionales, misiones de estudio...) —todo concurre
para hacer aceptar docilmente por los historia-
dores de los paises dependientes el discurso

del historiador de Occidente. Este discurso,"

habilmente presentado como “universal” y
como “progresista”, es un instrumento de alie-
nacion de los intelectuales de los paises depen-
dientes, en particular de Africa negra.

Con la industrializacién capitalista de
Quebec, una élite mas ilustrada, mas laica, se
ocupé de revisar nuestro pasado. Con el pre-
texto de la “objetividad”, de la investigacion
cientifica de los hechos “histéricos”, historia-
dores acogidos en nuestras universidades
acumularon - muchos “hechos”, muchos docu-
mentos histéricos. Pero aqui se detenia su tra-
bajo. [:..]-Con ellos, nuestra historia es una
prolongada exhumacién que confirma sin
decirlo nuestra derrota y nuestro someti-
miento. Al tomar de los norteamericanos su
método de invéstigaciéon, han tomado de
ellos igualmente supunto de vista, es decir, la
supremacia del orden capitalista norteameri-
cano y la marginacién de los pequenos pue-
blos, vest1g1os de otra época.® 8

Lo que justiﬁc’:a a 1os ojos de algunos las fal-
sas evidencias del saber histérico, el positivis- -

mo,.la primacia de las fuentes, la periodiza-
cién, -la  cuantificacién, es su caracter
“cientifico”,
gencias cientificas. El rigor cientifico es una

su-capacidad de responder a exi-

cosa: deseo de precision, control de los hechos
respecto de la realidad, conocimiento objeti-
vo, investigaciones de los principios, de los
encadenamientos y de las leyes. ;Pero por qué
afirmar como cosa evidente que estas exigen-
cias de rigor no pueden realizarse sino a tra-
vés del modelo dominante, tecnicista, de cre-
cimiento del saber tal como existe en los
paises capitalistas desarrollados?

El criterio esencial del saber cientifico sigue
siendo el vaivén entre teoria y practica. Y la

- historia, por definicién, no puede realizar este

vaivén sino al contacto del presente. Parece
admitido por todos que la historia trata de
conocer el pasado; pero, ;qué es “conocer”?
Conocer la pera, dice Mao, es comérsela, es
decir transformarla por una relacién activa.
Para conocer el pasado, claro que no se puede
obrar directamente sobre él... Pero el conoci-
miento del pasado debe ser una relacion activa
con aquello de lo que ese pasado es el resulta-
do: el mundo en que vivimos. A la historia se
la llama-con frecuencia “ciencia del pasado”;
pero no puede ser plenamente ciencia mas que
si deja de encerrarse en el pasado. Es ante todo
en el analisis de nuestra sociedad viva en el
que deben hallarse aislados los principios de
conjunto del andlisis de las sociedades huma-
nas, comprendidas las del pasado. Tal era el
método de Marx. Los historiadores profesio-
nales que no tienen en la boca otra cosa que el
rigor cientifico, pero que son incapaces de
ponerse de acuerdo en cuanto a un andlisis
cientifico del presente, son unos ingenuos o
unos hipdcritas. Pero les es bien comodo vol-
ver la espalda a los problemas que plantea
nuestra sociedad, al menos en el ejercicio de su
“oficio”. Sin esto, la falsa unidad corporativa
del discurso del historiador volaria en peda-
zos a través de los UER, los comités de revistas
doctas y los coloquios...

El modelo dominante hoy del discurso del

historiador no es infalible, no es irreversible.

No pocos trabajos especializados producidos
hoy sobre la base de sus falsas evidencias pare-
ceran un dia tan irrisorios, tan vacios y ficticios




CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

como esas inmensas bibliotecas de centenares
de volimenes consagrados en los siglos XVIL y
XVIII a problemas que hoy no cuentan ya para
nosotros, problemas que han dejado de existir
pura y simplemente: asi las “evoluciones
terrestres” (técnicas de maniobra de los solda-
dos de oficio sobre el terreno); asi el “flogistico”

Notas de la lectura

1D, Guérin, La lutte des classes sous la Premiére
République.

2 Hoja de propaganda de las organizaciones
feministas francesas (marzo de 1975).

3 Paul Rozenberg, Le romantisme anglais.

% Victor Serge, prélogo a El afio I de la revolu-
cién rusa, México, Siglo XXI, 1965.

(principio imaginario de la combustién de los
cuerpos), asi el “blasén” y la heraldica (las
armas de las familias nobles, la ciencia de su
colocacién y composicion, de sus convenciones
y de su significado). La historia ha ofrecido en
el pasado no pocos ejemplos de nulificacion del
saber... Conocer a muchos otros...

5 Gramsci, Ecrits politiques, tomo I, Paris,
1975.

6 Daniel Guérin, Les luttes de classes sous la
Premiére République.

7 La arqueologia del saber, trad. de Aurelio
Garzén del Camino, Siglo XXI, México, 1970.

8 1. Bergeron, Petit manuel d’histoire du
Québec, prefacio.
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TEMA 3. Funciones de Ia historia

LECTURA:

* EL ESPEJO ROTO*

PRESENTACION

“El espejo roto” es un pequerio texto de Marc Ferro,
escrito por éste, a manera de conclusion de su libro
Cémo se cuenta la historia a los nifios en el
mundo entero.

El texto de Ferro aqui propuesto, aclara que el
pasado no es igual para todos. La historia de las
naciones de América Latina, Asia o Africa, que rei-
vindican su identidad nacional, choca con una pre-
tendida historia universal cuyo eje y centro es
Europa.

Desde otro dngulo, la historia de los vencidos es
diferente a la historia de los vencedores. La historia
oficial o institucional, responde a intereses opuestos
a los que responde la historia de los vencidos. Ast
pues, es dificil, si no imposible, pretender una histo-
ria dnica. Las diferentes historias responden a
diversos intereses: de identidad nacional, de poder,
religiosos, mercantiles, politicos, reivindicativos,
etcétera.

Re-construir la historia con esas historias seria
“aberrante” —dice Ferro—; él propone re—construir la
historia “sobre bases nuevas”, que tengan como
fuente la experimentacion.

EL ESPEJO ROTO

1 espejo se ha roto. La historia universal ha
muerto de esta manera, ha muerto por
haber sido el espejismo de Europa, que la
media con el rasero de su devenir. Los demas
pueblos no participan de ella més que a titulo

“Marc Ferro. “El espejo roto”, en: Cdmo se cuenta ln historia a
los nifios en el mundo entero. México, FCE, 1990. pp. 465-470.

de pasajeros, cuando Europa se pasea por ahi:
en Egipto, por ejemplo, antes de nacer, después
bajo Roma, en tiempos de la Cruzada o de
Bonaparte, de Mehmet-Ali o de Nasser. Una
verdad para Egipto, verdad también para la
India, para Armenia, qué se yo: su historia no
era Historia mas que cuando se entrecruzaba
con nuestra historia.

Una variante de esa historia es aquella que,
a base de cientificidad, queria también ser uni-
versal, la de los marxistas; lo fue antes de
ascender a marxista, es decir marxista—leninis-
ta, o marxo-lenino-maoista: al no poder deter-
minar eras, manipulé sus modos de produc-
cién, doblegando muy pronto a la historia
entera al capricho de las periodizaciones, esta-
blecidas también con tanta certidumbre como
las estadisticas de los regimenes que las con-
trolaban; hemos hablado de sus variaciones en
la URSS y en China. Como vicisitud de esta
posicién dominadora, una reciente historia de
Francia ha sido editada en Mosct; ella sirve
para atestiguarlo: el tercer volumen principia
en... 1917-1918, como si se hubiese iniciado
una nueva fase en la historia de Francia, ilusién
otofial, con el poder de Lenin.

Ante esos intentos reduccionistas, no es sor-
prendente que cada colectividad haya sentido
la necesidad de construirse su propia historia,
a reserva de camuflarla ante los vencedores.

De manera que vencedores y vencidos, ha-
blando en nombre de su fe, de su iglesia, parti-
do o sindicato —patria perdida y recuperada-—,
todos se colocan en el centro de su mundo: ara-
bes y armenios, europeos e indios, todos son
Imperio Central. Los estereotipos de la historia
occidental se repiten asi por todas partes; los
japoneses cantan las alabanzas de su hermosa
naturaleza, al igual que la dulce Francia; la
India, al igual que Grecia, afirma haber seduci-
do siempre a sus salvajes vencedores. O bien, a
veces, el signo del estereotipo cambia, o se
invierte: se ha visto, por ejemplo, cémo, al re-
vés de lo que ocurre en la historia vista desde
Europa, el argelino y el turco glorifican la civi-
lizacién némada, rehabilitan el Tuareg o bien a
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Atila; c6mo la India y Africa negra invirtiendo
el mito del Progreso, cantan el equilibrio ante-
rior a Europa. ‘

I

A través de las épocas y las culturas, se ha reve-
lado que la Historia nace de varias fuentes que
difunden, cada una, un discurso diferente por
sus formas, normas y necesidades.

Primeramente, la historia “institucional”,
que reina porque expresa o legitima una politi-
ca, una ideologfa o un régimen. Al servicio de
Cristo o del Sultén, de la Reptiblica o de una
Iglesia, incluso hasta de un Partido, lucha con-
tra la historia que esté en vias de hacerse. Al
igual que Ia historia, evoluciona en consecuen-

‘cia, al cambiar constantemente de sistema de
referencias, al sufrir todas las metarnorfosis, al
acomodarse a todas las escrituras.

Esa historia se basa en un sistema de fuentes
bien jerarquizadas. A la cabeza sobresalen los
Escritos resplandecientes de los autografos rea-
les y otros manuscritos sagrados, de Mahoma,
de Marx o de Mao; los acompafian, menos res-
petables, comentarios y leyes, tratados y hadith,*
o estadisticas; en la cola del cortejo, como humil-
de Tercer Estado vestido de negro, documentos
puiblicos y papeles familiares, an6nimos y testi-
monios intervienen, en el mejor de los casos,
para confirmar los actos milagrosos de aquellos
que gobiernan. Esta historia, vista desde lo alto,
encarna en instituciones, y ya que reproduce los
actos y las decisiones del poder, ya sean de dere-
cho o de mercancia, se deteriora cuando se dete-
riora y muere la institucién que la sostiene. Los
historiadores de Armenia, por ejemplo, desapa-
recen con el fin de la Armenia libre y reaparecen
con el nacimiento de una organizacién que lleva
en si misma la resurreccién de la patria, en el
siglo XVII. La historiografia judia conoce el
mismo pasaje al vacio, cuando, para los judios,
la historia toma un mal sesgo y se reduce —la

* hadith, palabra 4rabe que significa conversién o narra-
cién. Se utiliza para mencionar las acciones y palabras de
Mahoma. [T.}

obra histérica— a cronologias rabinicas o a una
literatura de prediccién; no vuelve a renacer
sino hasta el movimiento sionista. Se observa el
mismo fenémeno de empobrecimiento en los
paises de religion chiita, en donde la cronologia
de los signos que anuncian la llegada del Mahdi
constituye el tnico elemento que alimenta la
historia (B. Lewis).

Sin embargo, una contrahistoria tambien ins-
titucional, puede existir paralelamente a la his-
toria de los vencedores -Iglesia, nacién, partido
o Estado-. Al no gozar de los mismos apoyos, a
veces no puede sobrevivir mas que en forma
oral o de otro modo en los casos en los que
domina la cultura escrita. Esta historia sepulta-
da, esta historia de los vencidos, ha sido formu-
lada con fuerza primeramente por los pueblos
coloniales, pero aparece 0 reaparece por doquier,
ahi donde el grupo social, antiguamente autono-
mo, se siente dominado, explotado, despojado
de su identidad, privado de historia; entonces él
resucita sus trabajos y sus dias: asi actian los
chicanos o los bretones, los naturales de Québec,
las agrupaciones feministas, los excluidos. O
bien aparece entonces una historia paralela.

Una de las caracteristicas esenciales de esta
historia o de esta contrahistoria institucional, es
la de haberse vuelto hacia las fronteras exterio-
res de su comunidad, definirse en relacién con
los demas, tanto poderes como creencias 0 na-
ciones, etc. El otro rasgo, ya lo hemos dicho, es
el de ser cambiante, estar sujeta a variaciones,
como la historia. :

1T

Individual o colectiva, la memoria de las
sociedades aparece como un segundo foco de
historia. Por instantes y por zonas, este foco
puede confundirse con el primero, especial-
mente con la contrahistoria institucional, cuan-
do el grupo solo conserva su identidad me-
diante las tradiciones —orales, de gestos, de
alimentacion o de cualquier otra cosa-. Ese foco
difiere sin embargo del precedente en muchos
de sus rasgos. '
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Primeramente, esa historia no cuenta con
funcionarios especializados a su servicio -los
historiadores—; de manera que no obedece a los
usos y reglas de la profesion, ciertamente
variables a través del tiempo y de las culturas,
pero identificados y localizados, bien defini-
dos. Una de las particularidades de esta histo-
ria es asi el no estar sometida a la critica; otra
de ellas es el confundir a menudo diferentes
temporalidades, el tiempo del mito y el tiempo
de la historia, por ejemplo, en espec1al cuando
se trata del problema de los origenes (de la
tribu berebere, de la nacién japonesa, etcétera).
Esta historia sobrevive, auténoma e intacta, o
bien trasplantada, y contintia muy viva a pesar
de todos los rechazos de la historia oficial y
erudita. No es transmitida a la manera de una
contrahistoria, pero se yuxtapone a la historia
institucional que pudo ser hace mucho tiempo,
pero que ha desaparecido como tal.

Con ella, no es el contenido de la historia el
que cambia esta vez, sino su estatuto.

Algunas fiestas en Espafia, como Moros y
cristianos, también las fiestas de los oficios, la
memoria de los judios alsacianos, tal cbm(i la
ha analizado Rapaél, incluso el recuerdo de los
Bouvines estudiado por Duby, son otros tantos
elementos de una historia particular, que posee
ese rasgo, a partir de cierto momento, de vol-
verse inmutable, sin dejar de sufrir una disolu-
cién inexorable -la del tiempo que pasa-.
Vuelta hacia ella misma -no hacia el exterior-,
esta historia se empobrece con el tiempo, de
alguna forma en pie, y regresa como polvo.

I

Esos dos focos dominan la historia, mez-
clando certidumbres e ilusiones, pero sin insti-
tuir nunca una sola verdad cientifica de la cual
puedan fiarse todos; asi de diferentes y contra-
dictorias son las versiones del pasado que pro-
pone, imponen y reproducen.

En esas condiciones, hacer una “historia
universal” a partir de un solo foco, o bien de
una Unica institucion, es el resultado de la im-
postura o de la tirania. Es propio de la Libertad
dejar que coexistan varias tradiciones histori-
cas, incluso que se combatan.

Pero pasar por alto esas historias serfa igual-
mente vano y absurdo, porque constituyen una
realidad, como las creencias, o la fe o el poder.
Sin embargo, si se limitara uno a ellas, seria
aberrante hacer la historia con esas historias.
Eso lo comprendieron bien los fundadores de
la escuela de los Annales, Bloch, Febvre y toda-

. via méas F. Braudel, quien entendié la doble

necesidad de conocer la historia y reconstruir-

la sobre bases nuevas, estas ultimas experi-

mentales. Hemos conocido a practicantes de
esta historia experimental, quienes a menudo
parten del texto, de la cifra o de la imagen, para
proceder al analisis del pasado. Parcial y frag-
mentaria, esta historia no podria todavia pre-
tender a una explicacién universal de todo el
desarrollo de las sociedades. Aspira a ser glo-
bal, incluso total, pero no totalitaria.

Esos practicantes llevan consigo el porvenir
de una historia nueva.
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~ LECTURA:
INTROVDUCCION*

PRESENTACION

He aqui otro texto extraido de La introduccién a la
historia de Marc Bloch. Es precisamente el articulo
introductorio. En él, Bloch comienza —a propdsito de
las funciones de la historia— por preguntarse
“...¢Para qué sirve la historia?” Pero no se queda en
la interrogacion, sino que da respuesta amplia a su
pregunta. La historia sirve al homo fabet, al homo
politicus, al homo sapiens y al homo ludens. Es
decir, a la historia se le asigna una funcion prictica
para uso del hombre prictico, una funcién politi-
co-social que legitima posiciones ideoldgicas y pos-
turas y acciones politicas, una funcion teorica, que
busca validar cientificamente ciertas construcciones
histéricas y una funcién lidica, que provee de rela-
tos amenos que distraen y divierten, como lo hace el
juego o el arte.

Es importante que usted profundice en las expli-
caciones de Bloch acerca de la funcién de la historia.
Si se va a construir o reconstruir la historia, es pre-
ciso que se sepa para qué. Bloch ayuda a reflexionar
sobre ello.

;Para qué sirve la historia? ;Para qué interrogar
al pasado? ;Para qué tomarse el trabajo de hacer
“hablar” a los testimonios? ;Qué funcion se le asig-
nard a la historia que se va a construir o re-construir
en la escuela con los nifios?

Este articulo de Bloch ayuda a despejar estas
interrogantes.

INTRODUCCION

&4 P apa, explicame para qué sirve la histo-

ria”, pedia hace algunos afios a su padre,
que era historiador, un muchachito allegado
mio. Quisiera poder decir que este libro es mi

* Marc Bloch. ”Introduccién”, en: Introduccién a la historia.
" México, FCE, 1992. pp. 9 -20.
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respuesta. Porque no alcanzo a imaginar mayor
halago para un escritor que saber hablar por
igual a los doctos y a los escolares. Pero reco-
nozco que tal sencillez sélo es privilegio de unos
cuantos elegidos. Por lo menos conservaré aqui
con mucho gusto, como epigrafe, esta pregunta
de un nifio cuya sed de saber acaso no haya
logrado apagar de momento. Algunos pensa-
ran, sin duda, que es una férmula ingenua; a mi,
por el contrario, me parece del todo pertinente.
El problema que plantea, con la embarazosa
desenvoltura de esta edad implacable, es nada
menos que el de la legitimidad de la historia.
Ya tenemos, pues, al historiador obligado a
rendir cuenta. Pero no se aventurara a hacerlo
sin sentir un ligero temblor interior: ;qué artesa-
no, envejecido en su oficio, no se ha preguntado
alguna vez, con un ligero estremecimiento, si ha
empleado juiciosamente su vida? Mas el debate
sobrepasa en mucho los pequefios escriipulos de
una moral corporativa, e interesa a toda nuestra
civilizacién occidental. Porque contra lo que
ocurre con otros tipos de cultura, ha esperado
siempre demasiado de su memoria. Todo lo con-
ducia a ello: la herencia cristiana como la heren-
cia clasica. Los griegos y los latinos —nuestros
primeros maestros— eran pueblos historidgrafos.
El cristianismo es una religion de historiadores.
Otros sistemas religiosos han podido fundar sus
creencias y sus ritos en una mitologia mas o
menos exterior al -tiempo humano. Por libros
sagrados, tienen los cristianos libros de historia,
y sus liturgias conmemoran, con los episodios
de la vida terrestre de un Dios, los fastos de la
Iglesia y de los santos. El cristianismo es ademas
histérico en otro sentido, quiza mas profundo:
colocado entre la Caida y el Juicio Final, el desti-
no de la humarnidad representa, a sus 0jos, una
larga aventura, de la cual cada destino, cada
“peregrinacién” individual, ofrece, a su vez, el
reflejo; en la duracién y, por lo tanto, en la histo-
ria, eje central de toda meditacion cristiana, se
desarrolla el gran drama del Pecado y de la
Redencién. Nuestro arte, nuestros monumentos
literarios estan llenos de los ecos del pasado;
nuestros hombres de accién tienen constante-
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mente en los labios sus lecciones, reales o imagi-
narias. Convendria, sin duda, sefialar mas de un
matiz en la psicologia de los grupos. Hace
mucho tiempo que lo observé Cournot; eterna-
mente inclinados a reconstruir el mundo sobre
las lineas de la razoén, los franceses en conjunto
viven sus recuerdos colectivos con mucha
menor intensidad que los alemanes, por ejem-
plo. Es también indudable que las civilizaciones
pueden cambiar; no se concibe, como hecho en
si, que la nuestra no se aparte un dia de la histo-
ria. Los historiadores deberian reflexionar sobre
ello. Porque es posible que si no nos ponemos
en guardia, la llamada historia mal entendida
acabe por desacreditar a la historia mejor com-
prendida. Pero si llegdramos a eso alguna vez,
seria a costa de una profunda ruptura con nues-
tras mds constantes tradiciones intelectuales.
De momento en esta cuestion no hemos
pasado todavia de la etapa del examen de con-
ciencia. Cada vez que nuestras estrictas socie-
dades, que se hallan en perpetua crisis de cre-
cimiento, se ponen a dudar. de si mismas, se las
ve preguntarse si han tenido razén al interro-
gar a su pasado o si lo han interrogado bien.
Leed lo que se escribia antes de la guerra, lo
que todavia puede escribirse hoy: entre las
inquietudes difusas del tiempo presente oiréis,
casi infaliblemente, la voz de esta inquietud

mezclada con las otras. En pleno drama me ha"

sido dado recoger el eco esponténeo de ello.
Era en junio de 1940, el mismo dia, si mal no
me acuerdo, de la entrada de los alemanes en
Paris. En el jardin normando en que nuestro
Estado Mayor, privado de fuerzas, arrastraba
su ocio, remachdbamos sobre las causas del
desastre: “;Habra que pensar que nos ha enga-
fiado la historia?”, murmuré uno de nosotros.
Asi la angustia del hombre hecho y derecho se
unia, con su acento mas amargo, a la sencilla
curiosidad del jovenzuelo. Hay que responder
a una y a otra.

Sin embargo, conviene saber qué quiere de-
cir esa palabra “servir”. Pero antes de exami-
narla quiero agregar unas palabras de excusa.
Las circunstancias de mi vida presente, la

imposibilidad en que me encuentro de usar
una gran biblioteca, la pérdida de mis propios
libros, me obligan a fiarme demasiado de mis
notas y de mis experiencias. Con demasiada
frecuencia me estdn prohibidas las lecturas
complementarias, las verificaciones a que me
obligan las leyes mismas del oficio del que me
propongo describir las practicas. ;Podré, algin
dia, llenar estas lagunas? Temo que nunca del
todo. A este respecto, no puedo menos de soli-
citar indulgencia del lector y, diria, “declarar-
me culpable”, si ello no implicara echar sobre
mi mds de lo que es justo, las faltas del destino.

Es verdad que, incluso si hubiera que consi-
derar a la historla incapaz de otros servicios,
por lo menos podria decirse en su favor que
distrae. O, para ser mas exacto —puesto que ca-
da quien busca sus distracciones donde quie-
re—, que asi se lo parece a gran nimero de per-
sonas. Personalmente, hasta donde pueden
llegar mis recuerdos, siempre me ha divertido
mucho. En ello no creo diferenciarme de los
demas historiadores que, si no es por ésta, ;Por
qué razdn se han dedicado a la historia? Para
quien no sea un tonto de marca mayor, todas
las ciencias son interesantes. Pero cada sabio
s6lo encuentra una cuyo cultivo le divierte.
Descubrirla para consagrarse a ella es propia-
mente lo que se llama vocacion.

Por si mismo, por lo demas, este indiscutible
atractivo de la historia merece ya que nos
detengamos a reflexionar. Ante todo, como
germen y como aguijén, su papel ha sido y
sigue siendo capital. Antes que el deseo de
conocimiento, el simple gusto; antes que la
obra cientifica plenamente consciente de sus
fines, el instinto que conduce a ella: la evolu-
cién de nuestro comportamiento intelectual
abunda en filiaciones de esta clase. Hasta en
terrenos como el de la fisica, los primeros pasos
deben mucho a las “colecciones de curiosida-
des”. Hemos visto, incluso, figurar a los peque-
fios goces de las antiguallas en la cuna de mas
de una orientacion de estudios, que poco a
poco se ha cargado de seriedad. Esa es la géne-
sis de la arqueologia y, mas recientemente, del
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folklore. Los lectores de Alejandro Dumas no
son, quizds, sino historiadores en potencia, a
los que s6lo falta la educacién necesaria para
darse un placer més puro, y, a mi juicio, mas
agudo: el del color verdadero.

Si, por otra parte, este encanto esta muy lejos
de acabarse, en cuanto da principio la investi-
gacion metddica, con sus necesarias auste-
ritades; si, entonces, por el contrario —como
pueden testimoniar todos los verdaderos histo-
riadores—, gana todavia en vivacidad y en ple-
nitud, nada hay en ello que, en cierto sentido,
no valga para cualquier trabajo del espiritu. La
historia, sin embargo, tiene indudablemente
sus propios placeres estéticos, que no se pare-
cen a los de ninguna otra disciplina. Ello se
debe a que el especticulo de las actividades
humanas, que forma su objeto particular, esta
hecho, méas que otro cualquiera, para seducir la
imaginacién de los hombres. Sobre todo cuan-
do, gracias a su alejamiento en el tiempo o en el
espacio, su despliegue se atavia con las sutiles
seducciones de lo extrafio. El gran Leibniz nos
lo ha confesado: cuando pasaba de las abstrac-
tas especulaciones de las matematicas, o de‘la
teodicea, a descifrar viejas cartas o viejas croni-
cas de la Alemania imperial, sentia, como noso-
tros, esa “voluptuosidad de aprender cosas sin-
gulares”. Cuidémonos de quitar a nuestra
ciencia su parte de poesia. Cuidémonos, sobre
todo, como he descubierto en el sentimiento de
algunos, de sonrojarnos por ello. Seria una for-
midable tonteria pensar que por tan poderoso
atractivo sobre la sensibilidad, tiene que ser
menos capaz también de satisfacer a nuestra
inteligencia.

Pero si esa historia a la que nos conduce un
atractivo que siente todo el universo no tuviera
més que tal atractivo para justificarse; si no
fuera, en suma, mas que un amable pasatiempo
como el bridge o la pesca con anzuelo, ;merece-
ria que hiciéramos tantos esfuerzos por escri-
birla? Por escribirla, segin lo entiendo yo, hon-
radamente, veridicamente, y yendo en la
medida de lo posible hasta los resortes mas
ocultos, es decir, dificilmente. El juego —escribio

André Gide- no nos estd permitido hoy; ni
siquiera el de la inteligencia, anadia. Esto se
escribia en 1938. En 1942, afio en que me ha
tocado escribir, jel prop6sito adquiere un senti-
do totavia mas grave! \A buen seguro, en un
mundo que acaba de abordar la quimica del
4tomo, que comienza a sondear apenas el
secreto de los espacios estelares, en nuestro
pobre mundo que, justamente orgulloso de su
ciencia, no logra, sin embargo, crearse un poco
de felicidad, las largas minucias de la erudicion
histérica, harto capaces de devorar toda una
vida, merecerian ser condenadas como un
absurdo derroche de energias casi criminal si
no condujeran mas que a revestir con un poco
de verdad uno de nuestros sentimientos. O sera
preciso desaconsejar el cultivo de la historia a
todos los- espiritus suceptibles de emplear
mejor su tiempo en otros terrenos, o la historia
tendra que probar su legitimidad como conoci-
miento. :

Pero aqui se plantea una nueva cuestion:
;Qué es justamente lo que legitima un esfuerzo
intelectual?

* Me imaginé que nadie se atreveria hoy a de-
cir, con los positivistas de estricta observancia,
que el valor de una investigacién se mide, en
todo y por todo, segin su aptitud para servir a
la accién. La experiencia no nos ha ensefiado
solamente que es imposible decidir por adelan-
tado si las especulaciones aparentemente mas
desinteresadas no se revelardn un dia asombro-
samente ttiles a la practica. Rehusar a la huma-
nidad el derecho a investigar, a calmar su sed
intelectual sin preocuparse para nada del bie-
nestar, equivaldria a mutilarla en forma extra-
fia. Aunque la historia fuera eternamente indi-
ferente al homo faver o al homo politicus, bastarfa
para su defensa que se reconociera su necesi-
dad para el pleno desarrollo del homo sapiens.
Sin embargo, aun limitada de ese modo, la
cuestion dista mucho de quedar facilmente
resuelta.

Porque la naturaleza de nuestro entendi-
miento lo inclina mucho menos a querer saber
que a querer comprender. De donde resulta que
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las tnicas ciencias auténticas son, segin su
voluntad, las que logran establecer relaciones
explicativas entre los fenémeno. Lo demas no
es , segun la expresiéon de Malebranche, mas
que “polimatia”. Ahora bien, la polimatia pue-
de muy bien pasar por distraccién o por manfa.
Pero hoy menos que en tiempo de Malebran-
che podria pasar por una de las buenas obras
de la inteligencia. Independientemente incluso
de toda eventual aplicacién a la conducta, la
historia no tendra, pues, el derecho de reivin-
dicar su lugar entre los conocimientos verda-
deramente dignos de esfuerzo, sino en el caso
de que, en vez una simple enumeracién, sin
lazos y casi sin limites nos prometa una clasifi-
cacion racional y inteligibilidad progresiva.

Es innegable, sin embargo, que siempre nos
parecera que una ciencia tiene algo de incom-
pleto sino nos ayuda, tarde o temprano, a vivir
mejor. ;Y cOmo no pensar esto atin mas viva-
mente cuando nos referimos a la historia que,
segun se cree, esta destinada a trabajar en pro-
vecho del hombre, ya que tiene como tema de
estudio al hombre y sus actos? De hecho, una
vieja tendencia a la que se supondrd por lo
menos un valor instintivo, nos inclina a pedir a
la historia que guie nuestra accién; por lo tanto,
a indignarnos contra ella, como el soldado ven-
cido a que me he referido, si por casualidad
parece manifestar su impotencia para hacerlo
asi. El problema de la utilidad de la historia, en
sentido estricto, en el sentido “pragmatico” de
la palabra 1itil, no se confunda con el de su legi-
timidad, propiamente intelectual. Es un pro-
blema, ademads, que no puede plantearse sino
en segundo término. Para obrar razonablemen-
te, ¢no es necesario ante todo comprender?, pe-
ro, so pena de no responder mas que a medias
a las sugestiones mds imperiosas del sentido
comun, aquel problema no puede eludirse.

Algunos de nuestros consejeros, o quienes
quisieran serlo, han respondido ya a estas
cuestiones. Pero s6lo lo han hecho para amar-
gar nuestras esperanzas. Los mas indulgentes
han dicho: la historia carece de provecho y de
solidez. Otros, con una severidad nada amiga

de medias tintas, han dicho: es perniciosa. “El
producto mas peligroso elaborado por la qui-
mica del intelecto”, ha dicho uno de ellos, y no
de los menos notorios. Estas invectivas tienen
peligroso atractivo: justifican por adelantado la
ignorancia. Por fortuna, para lo que subsiste
aun en nosotros de curiosidad espiritual, esas
censuras no carecen quizas de interés.

Pero si el debate debe ser ¢onsiderado de
nuevo, es necesario que lo planteemos con
datos mas seguros.

Porque hay una precaucién que los detracto-
res corrientes de la historia no han tenido en
cuenta. Su palabra no carece ni de elocuencia ni
de esprit. Pero, por lo general, han olvidado
informase con exactitud de lo que hablan. La
imagen que tienen de nuestros estudios no
parece haber surgido del taller. Huele mas a
oratoria académica que a gabinete. de trabajo.
Sobre todo, ha prescrito. De suerte que incluso
pudiera ocurrir que toda esa palabreria se haya
gastado en exorcizar a un fantasma. Nuestro
esfuerzo en este dominio tebe ser harto distinto.
Trataremos de buscar el grado de certidumbre
de los métodos que usa realmente la investiga-
cién, hasta en el humilde y delicado detalle de
sus técnicas. Nuestros problemas seran los mis-
mos que impone cotidianamente al historiador
su materia: En una palabra, ante todo quisiéra-
mos explicar cémo 'y por qué practica su oficio
de historiador. Dejamos que el lector decida a
continuacion si vale la pena ejercer este oficio.

Pongamos atencion, sin embargo. Asi limi-
tada y comprendida, la tarea puede pasar por
sencilla s6lo en apariencia. Lo seria, quizas, si
estuviéramos frente a una de esas artes aplica-
das de las que se ha dicho todo cuando se han
enumerado, una tras otra, las manipulaciones
consagradas. Pero la historia no es lo mismo
que la relojeria o la ebanisteria. Es un esfuerzo
para conocer mejor; por lo tanto, una cosa en
movimiento. Limitarse a describir una ciencia
tal como se hace sera siempre traicionarla un
poco. Es mucho mas importante decir cémo
espera lograr hacerse progresivamente. Ahora
bien, esfuerzo semejante exige de parte del
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analista forzosamente una dosis bastante
amplia de seleccién personal. En efecto, toda
ciencia se halla, en cada una de sus etapas, atra-
vesada constantemente por tendencias diver-
gentes, que no es posible separar sin una espe-
cie de anticipacién del porvenir. No nos
proponemos retroceder aqui ante esta necesi-
dad. En materia intelectual, mas que en ningu-
na otra, el horror de las responsabilidades no es
un sentimiento muy recomendable. Sin embar-
go, la honradez nos imponia advertir al lector.

Asimismo, las dificultades que se presentan
inevitablemente cuando se hace un estudio de
los métodos, varian mucho segtin el punto que
haya alcanzado momentaneamente una disci-
plina en la curva, siempre un poco irregular, de
su desarrollo. Me imagino que hace cincuenta
afios, cuando todavia reinaba Newton como
maestro, era mucho més facil que hoy construir
con el rigor de un plano arquitecténico una
exposicién de la mecénica. Pero la historia es
todavia una fase mucho més favorable a las
certidumbres.

Porque la historia no es solamente una cien-
cia en marcha. Es también una ciencia que se
halla en la infancia: como todas las que tienen
por objeto el espiritu humano, este recién llega-
do al campo del conocimiento racional. O, por
mejor decir, vieja bajo la forma embrionaria del
relato, mucho tiempo envuelta en ficciones,
mucho mas tiempo todavia unida a los sucesos
més inmediatamente captables, es muy joven
como empresa razonada de anélisis. Se esfuer-
za por penetrar en fin por debajo de los hechos
de la superficie; por rechazar, después de las
seducciones de la leyenda o de la retdrica, los
venenos, hoy mas peligrosos, de la rutina eru-
dita y del empirismo difrazado de sentido
comiin. No ha superado atin, en algunos pro-
blemas esenciales de su método, los primeros
tanteos. Razén por la cual Fustel de Coulanges
y, antes que él, Bayle no estaban, sin duda,
totalmente equivocados cuando la llamaban
“la mas dificil de todas las ciencias”.

;Pero es ésto una ilusiéon? Por incierta que
siga siendo en tantos puntos nuesira ruta, me
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parece que estamos actualmente mejor situa-
dos que nuestros predecedores inmediatos
para ver con mayor claridad.

Las generaciones que han precedido inme-
diatamente a la nuestra, en las tultimas décadas
del siglo XIX y hasta en los primeros afios del
XX, han vivido como alucinadas por una ima-
gen demasiado rigida, una imagen verdade-
ramente comtiana de las ciencias del mundo
fisico. Extendiendo al conjunto de las adquisi-
ciones del espiritu este sistema prestigioso,
consideraban que no puede haber conocimien-
to auténtico que no pueda desembocar en certi-
dumbres formuladas bajo el aspecto de leyes
imperiosamente universales por medio de
demostraciones irrefutables. Esta era una opi-
ni6n casi undnime. Pero, aplicada a los estudios
histéricos, dio lugar a dos tendencias opuestas,
en razén de los distintos temperamentos.

Unos creyeron posible, en efecto, instituir
una ciencia de la evolucién humana conforme
con este ideal en cierto modo pan-cientifico, y
trabajaron con afdn para crearla, sin perjuicio,
por lo demas, de optar finalmente por dejar
fuera de los efectos de este conocimiento de
los hombres muchas realidades muy huma-
nas, pero que les parecian desesperadamente
rebeldes a un saber racional. Este residuo era
lo que llamaban desdefiosamente el aconteci-
miento; era también una parte de la vida mas
intimamente individual. Tal fue, en suma, la
posicién de la escuela sociologica fundada por
Durkheim. Por lo menos si no se consideran las
sutilezas que con la primera rigidez de los prin-
cipios trajeron poco a poco hombres demasiado
inteligentes para no sufrir, incluso a su pesar,
la presi6n de las cosas. A este gran esfuerzo
deben mucho nuestros estudios. Nos ha ense-
fado a analizar con mayor profundidad, a en-
focar mas de cerca los problemas, a pensar, me
atrevo a decir, de manera menos barata. De
ese esfuerzo no hablaremos aqui sino con un
respeto y un agradecimiento infinito. Si hoy
nos parece superado, ése es el precio que pagan
por su fecundidad, tarde o temprano, todos los
movimientos intelectuales.
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Otros investigadores, sin embargo, adopta-
ron en ese momento una actitud muy dife-
rente. No logrando insertar la historia en los
marcos del legalismo fisico, particularmente
preocupados ademds —a causa de su primera
educacién-, por las dificultades, las dudas, el
frecuente volver a empezar de la critica docu-
mental, extrajeron de la experiéncia, ante todo,
una leccién de humildad desengafiada. Les
pareci6é que la disciplina a que habian consa-
grado inteligencia no podia ofrecer, a fin de
cuentas, conclusiones muy seguras en el pre-
sente, ni muchas perspectivas de progreso en el
futuro. Se inclinaron a ver en ella, més que un
conocimiento verdaderamente cientifico, una
especie de juego estético, o, por lo menos, de
ejercicio higiénico favorable a la salud del espi-
ritu. A menudo se les ha llamado “historiado-
res historizantes”, sobrenombre injurioso para
nuestra corporacién, pues parece considerar la
esencia de la historia en la propia negacién de
sus posibilidades. Por mi parte, yo les encon-
traria de buena gana una ribrica mas expresi-
va en el momento del pensamiento francés al
que pertenecen. -

El amable y escurridizo Silvestre Bonnard es
un anacronismo, si se atiene uno a las fechas en
que el libro fija su actividad, justamente como
esos santos antiguos pintados ingenuamente
por los escritores de la Edad Media, bajo los
colores de su propio tiempo. Silvestre Bonnard
(por poco que se atribuya, aunque sea por un
instante, a esta sombra inventada, una existen-
cia humana), el “verdadero” Silvestre Bonnard,
nacido en el Primer Imperio —la generacién de
los grandes historiadores roménticos, le hubie-
ra contado entre los suyos—, habria compartido
con ella los entusiasmos emocionados y fecun-
dos, la fe un poco candida en el porvenir de la
“filosofia” de la historia. Olvidemos la época a
la que se dice que pertenecid y situémosle en la
que se escribidé su vida imaginaria: merecera
figurar como el patrén, como el santo corpora-
tivo de todo un grupo de historiadores, que
fueron mas o menos los contemporaneos inte-
lectuales de su bidgrafo: trabajadores profun-

damente honestos, pero de aliento un poco
corto y de los que se dirfa a veces que, como
esos nifios cuyos padres se han divertido
mucho, llevaban en los huesos la fatiga de las
grandes orgias historicas del romanticismo,
dispuestos a empequefiecerse ante sus colegas
del laboratorio, mas deseosos, en suma, de
aconsejarnos prudencia mas que empuje. ;Se-
ria demasiado malicioso querer buscar su divi-
sa en la sorprendente frase que se le escap6 un
dia al hombre de inteligencia tan viva que fue
mi querido maestro Charles Seignobos: “Es
muy util hacerse preguntas, pero muy peligro-
so responderlas”? No es ése, a buen seguro, el
propésito de un fanfarrén. Pero si los fisicos no
hubieran hecho mas profesién de intrepidez,
;dénde estaria a este respecto la fisica?

Ahora bien, nuestra atmodsfera mental no es
ya la misma. La teoria cinética del gas, la meca-
nica einsteiniana, la teoria de los quanta, han
alterado profundamente la idea que ayer toda-
via se formaba cada cual de la ciencia. No la
han rebajado, pero la han suavizado. Han sus-
tituido en muchos puntos lo cierto por lo infi-
nitamente probable; lo rigurosamente mensu-
rable por la nocién de la eterna relatividad de
la medida. Su accién se ha hecho sentir incluso
sobre los innumerables espiritus —entre los cua-
les debo contarme yo- a quienes las debilida-
des de su inteligencia o de su educacién les -
prohiben seguir esa metamorfosis en otra
forma que no sea de muy lejos y por reflejo.
Asi, para lo sucesivo, estamos mucho mejor
dispuestos a admitir que un conocimiento
puede pretender el nombre de cientifico aun-
que no se confiese capaz de realizar demostra-
ciones euclidianas o de leyes inmutables de
repeticién. Hoy aceptamos mucho mas facil-
mente hacer de la certidumbre y del universa-
lismo una cuestion de grados. No sentimos ya
la obligacién de tratar de imponer a todos los
objetos del saber un modelo intelectual unifor-
me, tomado de las ciencias de la naturaleza fisi-
ca, pues sabemos que en las propias ciencias
fisicas ese modelo no se aplica ya completo.
Atn no sabemos muy bien qué seran un dia las
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ciencias del hombre. Sabemos que para ser
—-obedeciendo siempre, por supuesto, a las
leyes fundamentales de la razén- no tendran
necesidad de renunciar a su originalidad ni de
avergonzarse de ello.

Me gustaria que entre los historiadores de
profesién, los jovenes sobre todo, se habituaran
a reflexionar sobre estas vacilaciones, sobre
estos perpetuos “arrepentimientos” de nuestro
oficio. Esa serda para ellos mismos la mejor
manera de prepararse, por una eleccién delibe-
rada, a conducir razonablemente sus esfuerzos.
Sobre todo me gustaria verlos acercarse, cada
vez en nimero mayor, a esta historia a la vez
ampliada y tratada con profundidad, cuyo
disefio concebimos varios —cada dia menos
raros—. Si mi libro puede ayudarlos tendré la
impresion de que no habra sido absolutamente
inutil. Tiene, lo reconozco, algo de programa.

Pero yo no escribo tinicamente, ni sobre todo,
para el uso interior del taller. Tampoco me ha
parecido .que fuera menester ocultar a los sim-
_ ples curiosos nada de las irresoluciones de nues-
tra ciencia. Estas irresoluciones son nuestra excu-
sa. Mejor atn: a ellas se debe la frescura de
nuestros estudios. No s6lo tenemos el derecho de
reclamar a favor de la historia la indulgencia
debida a todos los comienzos. Lo inacabado, si
tieride perpetuamente a superarse, tiene para
todo espiritu un poco ardiente una seduccion

que bien vale por la del éxito mas cabal. Al buen
labrador —ha dicho, mas o menos Péguy- le gus-
tan las labores y la siembra tanto como la reco-
leccion. ‘

Conviene que estas palabras introductorias
terminen con una confesiéon personal. Consi-
derada aisladamente, cada ciencia no represen-
ta nunca mas que un fragmento del movimien-
to universal hacia el conocimiento. Ya se me ha
presentado la ocasion de dar un ejemplo de ello
mas arriba: para entender y apreciar bien estos
procedimientos de investigacion, aunque se
trate de los més particulares en apariencia, se-
ria indispensable saberlos unir con un trazo
perfectamente seguro al conjunto de las ten-
dencias que se manifiestan en el mismo
momento en las demds clases de disciplinas.
Ahora bien, este estudio de los métodos consi-
derados en si mismos, constituyen a su mane-
ra, una especialidad, cuyos técnicos se llaman
fildsofos. Es éste un titulo al que me esta veda-
do aspirar. Por esta laguna de mi primera edu-
cacién el presente ensayo perderda mucho, sin
duda, en precision de lenguaje como en ampli-
tud de horizonte. No puedo presentarlo sino
como lo que es: el momento de un artesano al
que siempre le ha gustado meditar sobre su
tarea cotidiana; el “carnet” de un oficial que ha
manejado durante muchos afios la toesa y el
nivel, sin creerse por eso matematico.
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LECTURAS:
HISTORIA Y PRACTICA SOCIAL EN EL
CAMPO DEL PODER E

HISTORIA Y PRACTICA SOCIAL EN EL
CAMPO DE LAS LUCHAS POPULARES*

PRESENTACION

Una vez mds le ofrecemos dos capitulos del libro
¢Hacemos tabla rasa del pasado? A propésito
de la historia y de los historiadores, de Jean
Chesneaux. Estos articulos nos informan de la fun-
cidén politico-social de la historia desde dos campos
opuestos: el poder y las luchas populares.

Chesneaux explica por qué y para qué se convo-
ca y llama a la historia desde el poder. Para qué se
construye, ensefia y divulga la historia. Pero tam-
bién orienta sobre lo que debe hacerse para darle un
uso distinto a esa historia, a fin de que sirva también
a las clases populares. También sefiala la necesidad
de construir o re—construir una historia distinta a la
que se construye desde el poder.

Pareciera que Chesneaux sélo reivindica el uso
politico-social de la historia y descalificara otros
usos. Sin embargo, justamente porque pone el énfa-
sis en la funcién politico—social de la historia, insis-
te en la importancia de la funcién tedrica de la
misma. Porque “El rigor cientifico [...] es una de las
condiciones de un andlisis politico coherente”. Es
decir que, una historia puramente ideolégica o men-
tirosa, que no sea el resultado de una labor teérica
rigurosa, produce una imagen falsa del pasado v,
por lo tanto, no sirve como justificacién poli-
tico-social para proponer una sociedad mejor y
luchar por ella, precisamente porque una historia
mentirosa lleva a un conocimiento mentiroso del
presente. Entonces, ;como luchar por un mejor pre-
sente si tenemos una imagen falsa de él?

* Jean Chesneaux. “Historia y préactica social en el
campo del poder” e “Historia y préctica social en el campo
de las luchas populares”, en: ;Hacemos tabla rasa del pasado?
A propdsito de la historia y de los historiadores. México, Siglo XXI,
1991. pp. 29-50.

Asi pues, la funcién de la historia del homo teo-
ricus sirve al homo politicus. O mejor dicho, el
homo politicus debe aspirar-a una historia cientifi-
camente vélida.

Desde el campo de las luchas populares debe
construirse o reconstruirse una historia cientifica,
teéricamente legitima, para aspirar a una compren-
sion y a una lectura verdadera de la realidad social
y poder planear la lucha politica sobre bases solidas.

HISTORIA Y PRACTICA SOCIAL EN EL
CAMPO DEL PODER

El pasado como autoridad politica. —~Aniver-
sarios de estado. — Control de las fuentes y
ocultacién. -Degaullismo y giscardismo fren-
te al pasado francés.— ;A quién estorba el
pasado?— Cada sociedad de clases controla el
pasado a su manera.

E n las sociedades de clases la historia forma
parte de los instrumentos por medio de los
cuales la clase dirigente mantiene su poder. El
aparato del estado trata de controlar el pasado,
al nivel de la politica practica y al nivel de la
ideologia, a la vez.

El estado, el poder, organizan el tiempo pa-
sado y conforman su imagen en funcién de sus
intereses politicos e ideolégicos. En el antiguo
Egipto faradnico, o en la China de las dinas-
tias imperiales, era la sucesién de las dinastias
la que hacia los cortes en la historia, jalonaba el
tiempo, fechaba los afios, formaba la sustancia
de la conciencia historica colectiva. La historia,
redactada por comisiones oficiales de escribas
o de mandarines era un servicio del estado que
presentaba el poder mondrquico como la base
de toda la maquina social, a través de la di-
mensién misma del tiempo. Tal era todavia la
estructura y la funcién de la historia de Francia
hasta el siglo XIX; dispuesta de acuerdo con la
sucesion de las regias dinastias: desde la infan-
cia se grababa en las mentes el nombre de los
merovingios, de los carolingios, de los capetos,
y con ellos toda la ideologia subyacente de



CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

aceptacion del poder monarquico. Si el discur-
so histérico de la burguesia ascendente es en
apariencia mas liberal, si aspira a una reflexién
mas general sobre el curso de la historia, es por-
que la “Antigliedad” y la “Edad Media” son
buenas para hacer resaltar por contraste los
“Tiempos modernos”, que realizan la domina-
cién de la burguesia y le abren el porvenir. La
estructura del pasado elaborada por los histo-
riadores franceses del siglo XIX, los Tocque-
ville, los Duruy, los Lavisse, los Seignobos, era
desde el punto de vista ideolégico muy cohe-
rente: el “progreso” iba a desembocar en el pro-
pio poder de la clase ascendente y aseguraba su
perennidad.

Las clases dirigentes y el poder del estado
suelen apelar al pasado de manera explicita: la
tradicion, incluidas en sus componentes cultu-
rales especificas la continuidad, Ia historia, son
invocadas como fundamento de principio de
su dominacién. Para Bossuet, la monarquia
absoluta del rey cristianisimo era el desenlace y
consecuencia de toda la historia del mundo,
desde el vagabundeo del pueblo judio hasta la
revelacién cristiana. Para Hegel, el estado pru-
siano era el producto‘eminente de toda la dia-
léctica de la historia. El Guomindang de Chang
Kai-shek deciase abiertamente heredero del
tradicionalismo de Confucio y combatia el co-
munismo en nombre del pasado chino: El lla-
mamiento a la autoridad del pasado desempefia
la misma funcién en la filosofia reaccionaria de
los monarquicos franceses de 1815 como De
Bonnald o en los conservadores musulmanes
contemporaneos.

Maés cerca de nosotros, el poder politico del
degaullismo se fundaba, entre otras cosas, en
una habil apropiacion del pasado de “Francia”,
presentado como la cosa comtn del pueblo
francés. Las palabras “permanencia”, “conti-
nuidad”, “tradicién”, “herencia” se repetian sin
cesar en el discurso histérico degaullista, con la
intencién de reforzar el prestigio y la autoridad
del general: una “Francia”, considerada desde
un punto de vista absoluto, una Idea omnipo-
tente bajo cuya dependencia hay que colocarse

décilmente, y en nombre de la cual se aceptan
todos los sacrificios. Teniase como evidente que
De Gaulle era el depositario y el continuador
de esta “cierta idea de Francia”:

El General llevaba consigo algo primordial,
permanente, necesario, que encarnaba en nom-
bre de la Historia y que el régimen de los parti-
dos no podia representar, dice De Gaulle de su
salida del gobierno en 1946.

La patria lo recuerda... Es la misma llama
que, una generacién antes, animaba al pais ente-
ro, que después le hizo erigir los monumentos a
los muertos de nuestros pueblos y de nuestras
ciudades, que, cada 11 de noviembre, reunia las
multitudes en torno de las banderas de nuestras
antiguos combatientes, que arde simbdlicamente
bajo el Arco de Triunfo de I'Etoile... Es la misma
llama que habré de inspirar a lo largo del porve-
nir como lo hiciera a lo largo del pasado, en alma
de la Francia eterna, declara el 11 de noviembre
de 1968 como para conjurar el demonio de mayo
del 68...

A veces también la utilizacién del pasado es
menos directa menos explicita. Si se llama a la
historia en defensa del orden establecido y de
los intereses de las clases dirigentes, es por el
rodeo de la ideologia difusa: manuales escola-
res, filmes y televisién, imaginerfa... Asi, los
libros de escuela presentan una imagen de Luis
XIV que no es inocente. El “gran hombre” es
duefio de la historia ayer y, por lo tanto, hoy.
Sus fracasos provienen de sus “faltas”, y asi se
inculca en la mente de los nifios la-idea de una
culpabilidad moralizante. La guerra civil, para
tomar otro ejemplo, se halla siempre en esos
manuales marcada con un signo negativo muy
profundo, por oposicién a la guerra extranjera,
hora de prueba, de sacrificio y de gloria; la gue-
rra civil es la catdstrofe suprema: armagnacs y
borgofiones, guerras de religion, comunas de
1871. Las estampas propagaban muy eficaz-
mente, en el siglo XIX, esta ideologia difusa
compuesta de referencias histéricas, entre las
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masas francesas incultas a la sazén. Prestigio
del ejército y de los soberanos, moralismo fami-
liar. Valor saludable del trabajo. Lo mismo
puede decirse de la moda “retro” en el cine
francés. En los comienzos de los afios 1970,
reflejaba muy estrictamente los mecanismos
politicos por medio de los cuales la camari-
lla Pompidou trataba de mantenerse en el
poder; los filmes sobre la Belle Epogque, los afios
1925, y sobre todo Vichy, destilaban el cinismo
politico, el arribismo individual, la ignorancia
deliberada de los problemas del presente.

Asi, el estado llega a intervenir méas concre-
tamente. Para ritualizar el pasado y atraerse a
su servicio la memoria popular. Son las fiestas
nacionales, las conmemoraciones y aniversa-
rios solemnes. El 11 de noviembre francés es
altamente politico; fue en 1919 cuando la fecha
del armisticio de 1918 se instituy¢ fiesta nacio-
nal francesa siguiendo la huella del nacionalis-
mo “azul celeste” y la demagogia-apolitica de
los antiguos combatientes. En 1970, las fiestas
de Persépolis servian en el interior al poder
absoluto de la monarquia irania, y en el exte-
rior a su politica’ de integraciéon en el mundo

“moderno” del capitalismo multinacional. En
1974-1976, con motivo del bicentenario de la
independencia norteamericana, se han multi-
plicado los coloquios doctos y los shows hist6-
ricos, los discursos oficiales y los gadgets co-
merciales, las reediciones de documentos de la
época en formato de lujo y las visitas de cole-
giales a los lugares destacados de la revolu-
cién; todo lo cual concurre a dar al pueblo nor-
teamericano la misma idea de su “destino
excepcional” (Manifest Destiny). Siempre tuvo
el derecho de 'su parte, pero a condicién de
mantenerse unido, respetuoso de sus jefes. Los
muy vivos antagonismos de clase que se advir-
tieron en la época de la guerra de independen-
cia se ocultan celosamente, lo mismo que has
relaciones racistas con los indios de la “joven
democracia”, en las que era indispensable el
genocidio para su desarrollo.

Todos estos aniversarios y todas estas con-
memoraciones (se hubieran podido recordar

también los funerales de Churchill o el bicente-
nario de la llegada a Australia del capitin
Cook, o el centenario del Meiji en el Japén con-
servador de 1968) funcionan exactamente de la
misma manera: patronato oficial, estatal, de
una celebracién histérica; espectaculo de ma-
sas con regocijos populares; esquematizacion
de un acontecimiento pasado como fondeade-
ro de la ideologia dominante; ocultacion de los
aspectos no oficiales del acontecimiento elegi-
do especialmente de los infortunios y de las
luchas de las masas populares.

El poder controla todavia el pasado de ma-
nera mucho més activa y directa. Funda su
préctica politica, su decisién, sus opciones, en
el pasado, sobre todo el més reciente, tal como
lo conoce por medio de su policia, sus oficinas
de investigacién y sus informes administrati-
vos. Se trata de una “historia inmediata” de
estado, que opera en secreto, tanto para reunir
sus materiales como para utilizarlos. Funciona
en provecho exclusivo del poder, y con una efi-
cacia que pueden atestiguar quienes la cono-
cen, por ejemplo, cuando esos documentos son
divulgados stibitamente después de una gue-
rra, de una revolucion o de un escandalo. Esta
historia activa fundada directamente sobre Ia
relacién presente—pasado es infinitamente mas
eficaz que no pocos discursos profesionales de
historiadores...

El poder del estado vigila igualmente, en la
fuente, el conocimiento del pasado. La gran
mayoria de los “documentos de primera ma-

" (§ 6, critica de esta nocién), que tanto les
gustan a los historiadores, son de origen estatal
(o) paraestatal, y es particularmente cierto en
todo aquello que se refiere a los documentos
cuantificados:

El territorio del historiador estd profunda-
mente marcado, jalonado por el dispositivo de
represion [...], nuestra memoria es la memoria
del poder que funciona como una monstruosa
registradora [...]: archivos del aparato del esta-
do (fisco, moneda, etc.); archivos de Iglesia (con-
tabilidad, eclesidstico, hospitales, registros
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parroquiales); archivos de los poderes privados
(grandes fincas sefioriales, grandes compafiias
comerciales) [...] De lo real, no conocemos sino
aquello que podemos inferir de las series de
indicios que el aparato de poder ha registrado y
nos ha trasmitido.!

El control del pasado y de la memoria colec-
tiva por el aparato del estado actda sobre las
“fuentes”. Muy a menudo, tiene el caracter de
una retencién en la fuente... Secreto de los
archivos, cuando no destruccién de los mate-
riales embarazosos. Este control estatal da por
resultado que lienzos enteros de la historia del
mundo no subsistan sino por lo que de ellos
han dicho o permitido decir los opresores. Los
levantamientos campesinos chinos son conoci-
dos por lo que han escrito los historiadores
mandarines, los cartagineses por los textos
romanos, los albigenses por los cronistas reales
o pontificales. Unas veces se mutila y deforma,
otras se hace el silencio completo. En el térmi-
no extremo de esta légica de estado, los man-
darines confucianos llamaban fei a los rebeldes
y a los disidentes; fei, particula gramatical ne-
gativa, los que 7o han existido, los que no cuen-
tan a los ojos de la historia...

La ocultacién es uno de los procedimientos
mas corrientes en este dispositivo de control
del pasado por el poder. El pasado es un impor-
tuno del que hay que desembarazarse. Después
de la derrota norteamericana en Indochina, en
1975, Kissinger declaraba: no podemos permi-
tirnos discutir sobre el pasado; lo que necesita-
mos es la unidad nacional con vistas al futuro.
Y Mansfield, jefe de la “oposicién” democrata
del Senado, repetia como un eco: estoy de
acuerdo con el presidente; no es éste el momen-
to de las recriminaciones histéricas.

Las guerras imperialistas y coloniales cons-
tituyen, en efecto, un terreno favorito para
estas operaciones reductoras. En Francia gusta
mucho hablar largamente de la Resistencia,
convertida en estampa popular apolitica, sin
caracter de clase. Pero, jen cuanto a la guerra de
Argelia!... Tema tabti para las clases dirigentes

y los medios en el poder, comprometidos hoy
con Argel en una politica neocolonialista poco
preocupada por analizar sus origenes. Tema
tabti para la opinién ptblica francesa, que pre-
fiere evacuar los recuerdos y las imagenes de
represion, de tortura, de la guerra hecha contra
un pueblo entero, durante ocho afios, y asi olvi-
dar su propia responsabilidad colectiva. Y tema
tabti para las “grandes organizaciones obreras
francesas”, para las que la guerra de 1954-1962
fue, un poco como la de 1914-1918, un minuto
de verdad, y el signo patente de su impotencia
para poner en obra sus principios de interna-
cionalismo. La situacién no es diferente en la
propia Argelia, donde recientemente se consti-
tuy6 un comité nacional de investigaciones his-
téricas, para reunir todos los documentos y
todas las reliquias de la guerra de liberacién
nacional. Dirigido por el jefe de la policia, su
objetivo era de hecho poner al abrigo todo ma-
terial y todo testimonio que pudieran ser emba-
razosos para algunos. El pueblo argelino res-
pondi6 en masa al llamamiento... y después no
volvié a oir hablar de nada. Una vez mads, la
“memoria popular fue desposeida.

La politica de ocultacion del pasado por el
poder permite un interesante paralelo entre
el discurso histérico degaullista y el discur-
so histérico giscardiano. Test revelador de to-
do lo que separa estas dos estrategias politi-
cas de la burguesia francesa. Giscard ha supri-
mido la celebracién del 8 de mayo, aniversario
de la victoria de 1945, momento culminante de
la mitologia degaullista:

Esta guerra ha sido fratricida para Europa -

[...]; la aspiracién comiin de nuestras opiniones
es que sea la ultima [...]; para dejar bien sefiala-
da esta certidumbre es por lo que he decidido no
volver a conmemorar este anivenario. Ya es hora
de abrir el camino del porvenir.

Con Giscard, se pasa por lo tanto a una
ideologia de modernidad sistematicamente
cultivada desde hace largo tiempo por el gran
capitalismo norteamericano, que repugnaba a

73

A

=i




ALGUNAS CONCEPCIONES, TEORIAS, METODOS Y FUNCIONES DE LA HISTORIA

la burguesia francesa junto con De Gaulle
(“continuar” Francia), y a la que no se adhiri6
sino muy prudentemente con Pompidou
(exaltar la modernidad, pero sin romper con
las tradiciones del “terrufio”). Con Giscard,
se dio el paso. La ideologia capitalista nortea-
mericana presenta como “ahistdrica” la con-
ciencia politica norteamericana (por simplista
que sea esta formula). Giscard trata también
de colocar a Francia en estado de “ingravidez
histérica”. Hay que “vivir en el presente”;
hay que desinteresarse del pasado. Se pier-
den de vista los puntos de referencia que per-
mitirian criticar radicalmente el presente, y
definir asi para el porvenir la exigencia de
una sociedad cualitativamente distinta. El
capitalismo se identifica con el tnico porve-
nir posible para él: el suyo propio. El pasado
no ha desaparecido sin duda de las frases ofi-
ciales ni del entorno cotidiano, pero no es ya
el soberano en estatua que evocaba poderosa-
mente De Gaulle. El pasado estd ahora hecho
pedazos, convertido en elementos dispersos
de un sistema inofensivo. Se manipula en
funcion de las exigencias del momento: dis-
cursos en el aniversario de Juana de Arco,
emblemas muy “Francia cldsica” para identi-
ficar un bloque de cemento de arrabal, o arbol
genealdgico curioso-del presidente de la
Republica... -

La ocultacién del pasado es un procedi-
miento. favorito del poder. ;Es el monopolio de
las clases dirigentes? Tanto en China como en
la Unién Sovietica, son numerosos los casos de
silencios voluntarios sobre tal o cual aspecto o
figura embarazosos del pasado: Lin Biao,
Trotski. El pasado molesta a quienes se preocu-
pan por preservar, en el interior de un partido
o de un aparato del estado, y cualquiera que
sea la etiqueta politica oficial, su poder parti-
cular. ;Pero es censurable en si misma toda
marginacion del pasado? ;A quién estorba el
pasado? ;Cuéles son las prioridades? ;Donde
se detiene el enfoque selectivo del pasado en
funcién de las luchas reales, de las prioridades
politicas reales, y dénde comienza la oculta-

cion deliberada, la falsificacién por razén de
estado? Toda opcién politica implica un mar-
gen de error. .

No se nos ocurriria acusar a los revoluciona-
rios vietnamitas, cuando después de la libera-
cion de Saigén hicieron un llamamiento al pue-
blo para que olvidara las divisiones del pasado
inmediato y reconstruyera el pais. Aqui, el
pasado, es decir la actitud de cada cual para
con la lucha revolucionaria y para con los
agentes norteamericanos hasta 1975 puede,
efectivamente, dificultar la obra comiin de
reconstruccion, que es la que goza de priori-
dad. Pero, jen qué casos este tipo de razona-
miento estad fundado en las aspiraciones y los
intereses de las masas? ;En qué casos no es otra
cosa que un discurso de manipulacién ?

El control del pasado por el poder es un fe-
ndémeno comun a todas las sociedades de clase;
pero se efectia segin modalidades especifi-
cas, en funcién de las exigencias de cada modo
de produccion dominante. En las sociedades
asiaticas, la historia es un asunto de estado un
atributo esencial y un apoyo esencial de cada
ciclo dinastico. En el occidente feudal, la his-
toria es la prolongaciéon del discurso moral y
religioso del cristianismo medieval; ilustra la
edificacién de acuerdo con la moral cristiana,
la aceptacion de la omnipotencia divina, el res-
peto del poder monarquico y sefiorial. En la
Unién Soviética, muy alejada en apariencia en
su estructura social, se encuentra una relacién
igualmente especifica. La teorfa llamada de los
cinco estadios permite desde la época estalinis-
ta esquematizar comodamente la historia del
mundo: comuna primitiva, esclavitud, feuda--
lismo, capitalismo, socialismo. El poder de la
burocracia soviética se presenta como el punto
culminante de toda la historia, su legitimidad
se halla fundamentada para siempre; la practi-
ca de la historia forma parte de los mecanismos
de defensa de la nueva capa privilegiada. En
China, donde la situacién es mucho mas com-
pleja, y donde se habla abiertamente de “lucha
entre las dos lineas”, se encuentra contradicto-
riamente una historia popular vivida al nivel
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de las masas, fundada sobre su experiencia
propia, y unas practicas autoritarias, dogmati-
cas. De una parte, se hace un amplio llama-
miento a la memoria popular; de otra, se difa-
ma bruscamente toda la carrera anterior de Liu
Shao-gi cuando sobreviene la crisis, 0 se cubre
con el secreto de estado el caso Lin Biao, del
que no se dan mas que versiones tardias y frag-
mentarias, al menos en el extranjero. En la
época del capitalismo liberal, existe también
una relacion especifica entre las exigencias del
modo de produccién dominante y el funciona-
miento del saber histérico. Pero esta relacion no
es directa, mecanica. Esta constituida a la vez
por intervenciones abiertas del estado, muchos
ejemplos de las cuales acaban de ser citados, asi
cémo por presiones ideoldgicas difusas. Los
historiadores estan convencidos de disponer de
su “libertad cientifica”, pero reproducen en su
actividad profesional todas las conductas
caracteristicas de la sociedad capitalista en su
conjunto (§§ 6y 7). ‘

El saber histérico, atrincherado tras de su
objetividad, finge ignorar que refuerza con to-
da la autoridad del Tiempo el poder de esta ins-
titucién o de aquel aparato. Asi “la historia de
la Iglesia”, sistema ideolégico que somete a los
catdlicos a los valores de estabilidad, de conti-
nuidad, de autoridad, de adaptacién lenta; los
cristianos de izquierda le oponen todo lo que
constituye el pasado real del catolicismo: crisis,
titubeos, escisiones, deserciones, rupturas...
Asi también, la historia del sistema francés de
educacion, presentado por Durkheim, Marrou
o Prost como una construccién continua, cada
vez mas perfecta de Carlomagno a la I
Reptblica, pasando por los colegios de jesuitas
y los liceos napolednicos; ese discurso ideologi-
co no es de historiador sino en su forma; tiende
a presentar como absoluto, como una construc-
cidén “histérica”, el sistema actual de encerra-
miento escolar y de condicionamiento de los
nifios por la ideologfa burguesa: respeto pasivo
al saber, competicion individual aceptacion de
las desigualdades sociales en nombre de las
desigualdades de “capacidad”, o “de aptitud”.

Extraer de cada etapa del pasado la relacion
especifica entre el saber histérico y el modo de
produccién dominante, tal deberia ser la verda-
dera funcién de la historiografia (o historia de
la historia). Sin embargo, cuando este estudio
logra (bien pocas veces) interesar a los historia-
dores de oficio, es bajo una forma puramente
narrativa. Se describen los progresos del saber
histérico a través de los tiempos, por acumula-
cién de los conocimientos y afinamiento de los
métodos criticos; esta actividad intelectual au-
ténoma progresa como en un circuito cerrado.

La confraternidad corporativa de los historia-
dores se anexiona con gusto los “colegas” del
pasado, Tucidides y Aben Jaldun, Froissard y
Gibbon. Son unos pioneros que gusta evocar,
aunque no sea més que para convencerse de
que se han “realizado progresos”. De hecho, a
través de las relaciones especificas de cada socie-
dad, las clases dirigentes casi siempre confiaron
el estudio del pasado a profesionales o a semi-
profesionales: clérigos y frailes, burécratas,
archiveros, politicos apartados del poder, ricos
ociosos, profesores. Este caracter selecto es cons-
tante. Prescindiendo de unos pocos historiado-
res “francotiradores” o militantes, de la casta de
Buonarotti, historiador de Baboeuf, o de
Lissagaray, historiador de la Commune de Paris,
el saber histérico estd acaparado por una mino-
rfa que, en connivencia con la clase dirigente,
acepta sus valores ideoldgicos y lleva en lineas
generales la misma vida confortable; del escriba
egipcio al académico soviético, pasando por el
historiador liberal “de izquierda”.

Si el pasado cuenta para las masas popula-
res, es sobre la otra vertiente de la vida social
cuando se inserta directalmente en sus luchas.

HISTORIA Y PRACTICA SOCIAL EN EL
CAMPO DE LAS LUCHAS POPULARES

El pasado como rechazo y como recurso.
—Quebequenses, aborigenes y occitanos. —Fon-
deaderos de los movimientos nacionales y de
las luchas sociales del pasado: burguesia y masas
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populares. -Las celadas del pasado mi-tico:
rigor cientifico y rigor politico. —Los “Afio 01”
como ruptura del Tiempo.

En la lucha contra el orden establecido, re-
chazar el pasado y sus imdgenes de opresion
es una tendencia natural. “j{Hagamos tabla
rasa del pasado!...” Durante la revolucién
francesa, se decapitaban las estatuas, se destro-
zaban a martillazos los escudos de armas, se
quemaban los arboles genealdgicos y los per-
gaminos feudales. En China, la revolucién cul-
tural ha hecho un llamamiento para barrer
los sijiu, las “cuatro viejas”: viejas ideas, vie-
jas costumbres (colectivas), vieja cultura, viejas
costumbres (individuales).

Pero el rechazo del pasado no excluye el re-
curso al pasado. A la version oficial del pasado,
conforme con los intereses del poder y, por lo
tanto, mutilada, censurada, deformadas las
masas oponen una imagen mas solida, una
imagen conforme con sus aspiraciones y que
refleja la riqueza real de su pasado.

Este proceso es muy sensible en el siglo XIX
en los movimientos de liberacién nacional de
Europa central. Edicién de viejos textos, redac-
cién de manuales de historia nacional, pre-
sentacion de obras de arte de la Edad Media,
recopilacién de cuentos folkléricos, todo lo
que valorizaba el pasado propio de Bohemia,
de Hungria, de Servia, de Rumania eran otros
tantos apoyos aportados a la lucha de emanci-
pacién de estos pueblos contra el dominio aus-
triaco o turco.

La voluntad de liberar el pasado, de apoyar-
se en él para afirmar la identidad nacional,
es igualmente fuerte en los movimientos de
liberacién del Tercer Mundo en el siglo XX.
Los nombres mismos de los nuevos estados
Ghana, Mali, reavivan tradiciones de la Edad
Media negra completamente olvidadas en la
época colonial, cuando esos paises se llamaban
Costa de Oro o Sudén francés. Los revolucio-
narios tupamaros han recogido y popularizado
el nombre del ultimo principe inca (Tdpac
Amaru), que se opuso a los espafioles en el

siglo XVI: el pasado es un fondeadero de las
luchas del presente. El proceso de los revolu-
cionarios vietnamitas o palestinos es el mismo:
sus unidades militares, sus ofensivas armadas
han sido puestas bajo el patrocinio de ilustres
nombres guerreros de su pasado nacional: Tran
Hung Dao, vencedor de los mongoles en el
siglo XIII, o Yarmuk, la gran victoria de los
drabes sobre los bizantinos en el siglo VII.

La reivindicacién del pasado, su recon-
quista, suelen adoptar la forma de una inver-
sion de signos y de valores; da motivo a una
burla. Cuando los militantes indios ocuparon
la vieja fortaleza de Alcatraz en 1970, en la
bahia de San Francisco, ofrecieron pagar sim-
bolicamente 25 ddlares de plata: el precio ofre-
cido con desdén por los blancos a los indios,
a cambio de instalarse en la isla de Manhattan
en el siglo XVIL

La conservacion de los antiguos parajes for-
ma parte de estas reivindicaciones popula-
res; el derecho a un pasado propio se confunde
con el derecho a existir hoy, como lo explicaba
un indio cherokee en 1972:

El pueblo cherokee se establecié hace alrede-
dor de dos mil afios a lo largo del rio Little
Tennessee. Construyeron alli casas y pueblos, en
los que la sociedad cherokee adquirié forma.
Hoy, quedan muy pocos parajes o antiguos
poblados cherokees. Todos fueron inundados o
destruidos. La tdnica zona que subsiste, y que
tiene una significacién para los cherokees, es el
valle del Little Tennessee. Y ahora, también el
valle se halla amenazado de inundacién. El
gobierno se propone establecer una presa. '

[...] ¢{Por qué destruir la historia del pueblo,
cuando toda la parte oriental del Tennessee esté
cubierta de lagos? .

[...] Los cherokes han sido despojados de su
tierra, apriscados como si fueran reses, conduci-
dos a una tierra extranjera. Se les ha robado su
identidad. Se ha destruido a los indios cuando
se los ha alejado de su tierra. Se los ha robado al
declarar que no eran ciudadanos de este pais, y
que por ello no tenian ningtn derecho sobre esta
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tierra. Ahora, el gobierno va a acabar esta des-
truccién declarando que esos mismos indios no
tienen derecho a disponer de un lugar al que
puedan venir y decir a sus nietos: aqui era donde
estaban nuestros pueblos. Aqui era donde
comenz6 nuestra cultura. Aqui era donde culti-
vamos nuestra lengua. De aqui fue de donde
partimos.

[...] El hombre blanco quiere privarnos de
esto. Comete un genocidio total.?

Para los aborigenes de Australia, la afirma-
cién de su pasado original forma parte de su
protesta contra la dominaci6n blanca y contra
el casi exterminio de su pueblo. Acusan a los
manuales australianos de historia de ignorar-
los, insisten en que ocupan aquella tierra desde
tiempo inmemorial, desde hace decenas de
millares de afios, y que su modo de vida tradi-
cional no agricola, muy lejos de ser “primiti-
vo”, esta fundado en un equilibrio ecolégico y
demografico muy elaborado: limitacién de la
pesca y de la caza, limitacion de los nacimien-
tos, control de las enfermedades. Es la ocupa-
cién blanca la que ha importado las enferme-
dades que los asuelan, la que los ha confinado
en territorios reservados con el pretexto de
evangelizarlos. La reafirmacion de ese pasado
muy antiguo corre parejas con un despertar
politico; el séquito de la Reina, que fue en 1970
a conmemorar la llegada del capitin Cook bajo
el vocablo insultante de “bicentenario de
Australia”, fue atropellado por los manifestan-
tes que llevaban sobre grandes carteles orlados
de negro los nombres de las tribus extermina-
das por los blancos. Una “embajada aborigen”
ha sido abierta bajo una tienda de campaha
frente al Parlamento de Canberra...

También en Québec, se considera la revision
de la historia oficial como uno de los puntos de
partida de la lucha popular:

Nuestras élites nos han contado historias sobre
nuestro pasado. Jamés han situado ese pasado
en la Historia. Las historias que sobre él nos han
contado fueron imaginadas para mantenernos, a

nosotros pueblo quebequense, al margen de la
Historia. N

La élite que ha colaborado con el colonizador
inglés después de la derrota de la rebelion de
1837-1838 ha obrado como toda élite de un pue-
blo colonizado. En lugar de luchar por desemba-
razar a Québec del colonizador, se ha vuelto
hacia un pasado “heroico” para no enfrentarse
con el presente. Se ha dedicado a glorificar las
hazafas de los Champlain, de los Madeleine de
Vercheres, de los Santos Martires canadienses. ..

Generaciones de canadienses fueron adoctri-
nadas en este nacionalismo de retaguardia, en el
que nos definimos como un pueblo elegido que
tiene la mision de evangelizar el mundo y de
difundir la civilizacién catdlica francesa por toda
América. {...]

Nosotros, quebequenses, sufrimos el colonia-
lismo. Somos un pueblo prisionero.Para cambiar
nuestra situacién, es preciso primero conocerla.
Para conocerla bien hay que analizar las fuerzas

. historicas que la han producido. [...]

Este pequefio manual trata de ser una recupe-
racion. La recuperacion de nuestra historia, pri-
mer paso de la recuperacion de nosotros mismos
como preparacion del gran-paso: la recuperacion
de nuestro porvenir.’

De la misma manera, entre los millitantes
occitanos, el rechazo de la historia oficial, es
decir de “la historia de Francia” centralista,

corre parejas con la voluntad de reapropiarse .

su pasado, para revaluarlo y para afirmarse
mejor ellos mismos, a la vez:

Se nos ensena la historia de Francia, declaraban
unos jévenes occitanos en la concentracion de
Montségur de junio de 1972, es decir, la historia
de la centralizacion seguida por Luis XIV 'y
Napoleon. Nosotros queremos, por el contrario,
redescubrir la historia de los pueblos que com-
ponen Francia. Si nos ocultan la poesia de los
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trovadores, el sistema de administracién de las
ciudades del mediodia en la Edad Media, la his-
toria de los campesinos Camisards, en lucha
contra los soldados de Luis XIV, los levanta-
mientos de los vifiadores del Languedoc... Se
nos ha robado nuestro pasado, y hoy continua-
mos nuestra historia alli donde se detuvo.*

A medida que se amplian las reivindicacio-
nes politicas de los bretones, de los occitanos,
de los alsacianos, de los corsos, contra el cen-
tralismo francés, se acenttia el contenido popu-
lar de su herencia propia; de este modo, cortan
con el apoliticismo conservador de los bardos y
de los felibres.* El mismo afio 1975, el Frente
Cultural Alsaciano celebraba la guerra de los
campesinos de 1425; los bretones conmemora-
ban el tricentenario del levantamiento de los
Bonnets Rouges de 1675 (cuyo nombre mismo es
una reconquista, ya que los manuales de histo-
ria de Francia lo han ignorado sistematicamen-
te en beneficio del término “levantamiento del
papel timbrado”, que refleja el punto de vista
de las fuerzas del orden); el teatro occitano de la
Carriera ponia en escena las huelgas ‘de los
mineros de los Cévennes en el siglo XIX; el tea-
tro occitano de Tolén representaba en todo el
mediodia la lucha armada contra el golpe de
estado de Napoleén 1III, tal como se llevé a cabo
en los Bajos Alpes (1851). Todas estas luchas
populares escalonadas a lo largo de los siglos
son otros tantos fondeaderos para las luchas de
hoy contra el capitalismo centralista francés.

Porque el pasado alimenta también las
luchas sociales. La memoria del movimiento
obrero estd henchida del recuerdo de huelgas
en ocasiones de amplitud nacional (“36”), en
ocasiones locales, olvidadas por lo demés, pero
que han marcado profundamente una regidn.
En Millau, en el mediodia de Francia, las gran-
des huelgas de la industria del cuero en 1935
forman parte de la experiencia colectiva de los
trabajadores. En la novela de Roger Vailland,
Beau Masque, este poder movilizador de la
memoria proletaria estd simbolizado por la

_ figura del obrero Guvrot, veterano de la huelga

de 1925 contra los fabricantes de hilados del
pequefio valle del Bugey, en el sur del Jura
francés, y agitador (en la novela) en las huelgas
de 1951 contra la normalizacién de la produc-
cién y los efectos del Plan Marshall.

En China, el recurso a la memoria popular
esta organizado sistematicamente. Se recopi-
lan las baladas y los cuentos que reflejan las
tradiciones de luchas campesinas contra la
opresion. En 1974, con ocasién de un trivial;
viaje de turismo, encontré una docena de per-
sonas de edad, acostumbradas a narrar sus
recuerdos de la dominacién feudal, de las
fabricas capitalistas, de la ocupacién japone-
sa, de la tirania del Guomindang. Es una poli-
tica sistemdatica de comunicacién entre las
generaciones. Los recuerdos de opresién y de
lucha valorizan la capacidad politica del pue-
blo, su aptitud para ocuparse de sus propios
asuntos en el curso de los grandes movimien-
tos de masas como el bond hacia adelante o
la revolucioén cultural.

«En Estados-Unidos, el pasado también se
ventila en las luchas politicas muy vivas. En
contra de la versién tradicionalista de la histo-
ria-norteamericana, la exaltacion de la frontera
supuestamente igualitaria de los pioneros, el
consensus (unidad de miras), la Manifest destiny,
la fe ingenua en la misién de Estados Unidos
en el mundo, contra todo esto han arremetido
los historiadores “revisionistas”: W. A.
Williarns, G. Kolko. Horowitz y H. Goldberg.
Destacan el contenido real del imperialismo
norteamericano, el racismo, el caracter ficticio
de la democracia. Recuerdan la importancia de
los antagonismos de clase y de los conflictos
sociales a lo largo de toda la historia norteame-
ricana. Destruyen el mito de la “no historici-
dad” de la conciencia politica norteamericana,
mito que deja el campo libre a la ideologia
capitalista de laisser—faire y de la expansion. En
esta lucha participan no sélo los historiadores
disidentes del mundo universitario, sino con
mas vigor aun las minorias oprimidas del pais.
Los indios recuerdan que el pasado norteame-
ricano no comenzd con la llegada de los blan-
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cos. Los negros reivindican en los programas
de ensefianza de los Afro Studies, en contra de la
imagen convencional de una América cuya his-
toria es la de los blancos. Los chicanos (mexica-
no-norteamericanos) y los puertorriquenos
afirman su hispanidad contra la cultura anglo-
sajona dominante. Los cajuns se aferran a la
lengua francesa.

El conocimiento del pasado mantiene a la
vez la nostalgia y la colera, segtn la formula
grata a los romanticos ingleses.

Otros historiadores refieren los hechos para
informarnos de los hechos; usted los refiere para
suscitar en nuestros corazones un odio intenso a
la mentira, a la ignorancia, a la hipocresia, a la
supersticién, a la tiranfa, y la c6lera permanece
incluso después de haberse desvanecido la
memoria de los hechos.®

Pero también abundan los ejemplos —y éste
es un problema més complejo—, de idealizacion
del pasado para asentar més solidamente las
luchas populares contra los que poseen y los
poderosos. En el siglo XVIJ, la secta radical de
los levellers (niveladores), en lucha contra la
monarquia burguesa de Inglaterra, alimentaba
en una imagen ingenua e idealizada de la de-
mocracia sajona primitiva, antes de la conquis-
ta normanda, el odio contra los sefiores y los
ricos. Los taiping de China, en el siglo XIX, se
apoyaban, en su lucha contra el feudalismo
chino y la dominacién manchd, en una imagen
idealizada de la dinastia Zhou (primer milenio
antes de ].C.), presentada como una sociedad
agricola igualitaria.

Durante la revolucién francesa, desempe-
fiaban el mismo papel las estampas de la re-
publica romana: trajes romanos, O mas bien
seudorromanos, nombres (“Graco” Babeuf),
vocabulario politico, pintura histérica de Da-
vid. La burguesia y sus aliados sacaban de este
romanismo de teatro armas contra la cultura
monérquica y cristiana, parte integrante del
antiguo régimen que habfa que abatir. Lo que
contaba era el vigor del proceso politico y no el

rigor historico. Se queria demostrar que la
nueva sociedad era legitima, que podia abrigar
la ambicion de instaurar un orden nuevo con
pretensiones universales (las “republicas her-
manas” del Directorio, edad de oro del roma-
nismo revolucionario francés de 1798-1 799), ya
que podia invocar precedentes republicanos
mas antiguos y mas respetables que la monar-
quia feudal francesa.

La funcion de la historia en la practica social
de las clases dirigentes era relativamente fécil
de definir (§2). Pero la relacion activa que las
luchas populares han establecido con su pasa-
do es mucho més compleja. De ahi el caracter
de inventario descriptivo que tienen los ejem-
plos que acaban de presentarse: Québec y los
indios de Estados Unidos, los occitanos y los
aborigenes, las luchas de liberacion nacional
del siglo xix y las luchas obreras contra el pa-
tronato francés. Se hace necesaria una clarifica-
cién tedrica que rebase el marco del presente
ensayo. Las preguntas son numerosas, y a los
que participan en esas luchas es a quienes
corresponde en primer lugar contestarlas. ;No
cuenta mas el pasado en cuanto a las luchas
marginales y minoritarias (es decir, la'mayoria
de los ejemplos precedentes) que en cuanto a
las luchas “fuertes”? ;Es tan importante la rela-
cién con el pasado para los obreros como para
los campesinos (taiping) o los artesanos (leve-
llers)? ;En qué caso el recurso al pasado ayuda
sobre todo a la burguesia a reunir las masas en
torno suyo (por ejemplo con los movimientos
nacionales de Europa en el siglo XIX) y en qué
caso se trata de un proceso auténticamente

popular? ;Cémo diferenciar los mitos histori-.

cos difundidos en el pueblo; los que fabrica la
burguesfa para consumo de aquél?

Todas estas cuestiones deben ser abordadas
en el terreno en que se plantean realmente: el
de la eficacia politica y no el de la erudicion. Si
hemos de poner a discusion los exitos faciles y
fragiles que procuran las imagenes historicas
ficticias, es porque estos éxitos ocultan errores,
lagunas, trampas politicas, cuya inexactitud
“cientifica” no es sino el signo exterior.

A
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En la medida misma en que subestimaban
los antagonismos de clase, incluso los de la
remota Inglaterra sajona, los levellers utopistas
estaban mal preparados para luchar contra las
clases explotadoras del siglo xviI Inglés. Puesto
que aceptaban sin criticarla una imagen ideali-
zada de la republica romana, las fuerzas popu-
lares de la revolucion francesa estaban mal pre-
paradas para enfrentarse con la burguesia
ascendente dvida de desviar en su propio y
unico provecho el movimiento revolucionario
feudal. Cuando se satisface con una imagen
idilica de la Occitania de antes de la conquista
nordista, los militantes occitanos se hallan mal
preparados para disputar la direccién de su
movimiento a unos notables mucho més preo-
cupados por cambiar sus relaciones con Paris
que sus relaciones con los trabajadores occita-
nos. Y la izquierda occitana, consciente de
estos equivocos y “de estos lazos, pide “que se
entierre de una vez para siempre al conde de
Toulouse Raymond VII”, en lugar de montar
guardia junto a su atatid. Y no denuncia tnica-
mente el mito centralista de una Francia eterna
e indiscutibe, sino

la mitologia, acomodaticia para los occitanos
[...], la de la edad de oro, tan falsa como la pre-
cedente y peligrosa por ser no menos nacionalis-
ta, que nace con la cancién de la Cruzada de los
Albigenses, para reaparecer con Mistral y Cia...

El mito del siglo xi occitano cumple un
doble cometido: consolar un poco a cuantos no
se han repuesto de la derrota de Muret, 1213, y
que a falta de poder hacer una Occitania real en
su siglo se repliegan y refugian en un suefio de
opio y también proporcionar la imagen de una
sociedad democratica burguesa (tolerancia,
igualdad, cultura refinada): idelogia de peque-
fios burgueses de subprefectura sin influencia
sobre la historia... Es preciso liquidar esos sue-
flos que no sirven més que para oscurecer el sen-

tido de la lucha occitanista, la cual se desarrolla
en el presente y no en el pasado.®

Aqui, como 51empre lo que se ventila es
politico. El rigor cientifico no es una exigencia
intelectual abstracta, sino una de las condicio-
nes de un analisis politico coherente.

Quien entrega al pueblo falsas leyendas revolu-

cionarias, quien lo entretiene con historias melo-

diosas, es tan criminal como el gedgrafo que

levantara mapas mendaces para los navegan-

tes.’ )

Para las fuerzas populares en lucha por la
liberacién nacional y social, el pasado es por lo
tanto un objetivo politico, un tema de lucha.
Pero al mismo tiempo el lugar de una ruptura,
la ocasién de afirmar que debe comenzar un
mundo que sea cualitativamente nuevo. Para
esto, es preciso arrancarse del campo histérico
clasico y por lo tanto de su cronologia. Lo cua-
litativo afirma asf su primacia sobre lo cuanti-
tativo, lo discontinuo sobre lo continuo. Se
siente que hay que volver a partir “de cero”.
No pocos movimientos revolucionarios han
proclamado su “Afio 01”; han afirmado asi su
ruptura con el orden establecido, por una rup-
tura del tiempo histérico. Es algo que las masas
populares comprendian y comprenden inme-
diatamente. La reptblica francesa en 1782, la
reptibilca china en 1912 instituyeron calenda-
rios nuevos, signo de caducidad de las monar-
quias seculares que habian acaparado la estruc-
tura misma del tiempo, signo de advenimiento
de una nueva era. En China, desde 1949, no se
ha modificado el calendario por razones prac-
ticas, pero se insiste en el advenimiento de una
nueva era (shidai, término casi cdésmico), en el
hecho de que desde la liberacién de 1949 “los
tiempos han cambiado”, como dicen los cam-
pesinos.
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Notas de la lectura 4 Le Monde, 26 de junio de 1972.
- * Felibre: escritor en lengua de oc. [T.]
1 #1/Idéal historique”, Recherches, num. 14. 5 Carta de Diderot a Voltaire.
2 Liberation News Service, noviembre de 1972. 6 Forabanda, Bulletin occitan de Paris, nim. 3.
3 Leandre Bergeron, prefacio del Petit manuel 7 Lissagaray, Historie de la Commune.

d’histoire du Québec, Montreal, 1972.
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_ LECTURA: B
DE LA MULTIPLE UTILIZACION

DE LA HISTORIA*

PRESENTACION

Este es un texto del historiador mexicano Luis
Gonzilez, que aparece en el libro Historia ;jpara
qué? de Carlos Pereyra. En su articulo, Luis
Gonzilez reflexiona acerca de las diversas funciones
que la sociedad le asigna a la historia y las describe
asociadas con los respectivos géneros historicos.

Para Luis Gonzilez, existen principalmente los
géneros siguientes en historia: historia antigua, his-
toria critica, historia de pronce e historia cientifica.
A cada género le corresponden funciones diferentes.

La historia antigua es principalmente lidica; la
historia de bronce es pragmdtica, reverencial, ejem-
plarizante, de dominio; la historia critica es libera-
dora, contestataria y de denuncia; la historia cienti-
fica es tedrica, se legitima por su énfasis en ser
producto de la investigacién rigurosa.

DE LA MULTIPLE UTILIZACION DE LA
HISTORIA

uando iniciaba la carrera de historia en El

Colegio de México parientes y amigos me
preguntaban ;para qué sirve lo que estudias?
Como yo no sabfa contestar para qué servia
una de las profesiones méas viejas y hermosas
del mundo, pues la habia escogido por mera
aficién al cuento o discurso histérico, sondeaba
a mis ilustres profesores sobre la utilidad de
estudiar “lo que fue” para la vida comunitaria
de hoy. El maestro Ramén Iglesias decia: “No
creo que el historiador pueda jugar un pa-
pel decisivo en la vida social, pero si un papel

* Luis Gonzélez. “De la multiple utilizacién de la historia”,
en: Pereyra Carlos. Historia ;para qué?. México, Siglo XXI, 1990.
pp. 55-74.

importante. La historia no es puramente un
objeto de lujo.” Recuerdo vagamente que al
doctor Silvio Zavala no le caia bien la pregun-
ta aunque siempre la contestaba con la férmu-
la de Dilthey: “sélo la historia puede decir lo
que el hombre sea”. Historia=Antropologfa.
El maestro José Miranda sentencié en uno de
sus arranques de escepticismo: “El conoci-
miento histérico no sirve para resolver los
problemas del presente; no nos inmuniza con-
tra las atrocidades del pasado; no ensefia nada;
no evita nada; desde el punto de vista prac-
tico vale un comino.” Para €l la historia era un
conocimiento legitimo e intitil igual que para
don Silvio.

Vino enseguida la lectura de tratados sobre
el conocimiento histérico y el encuentro con
las proposiciones siguientes: “La historia es
maestra de la vida” (Cicerdn). “El saber histo-
rico prepara para el gobierno de los estados”
(Polibio). “Las historias nos muestran c6mo
los hombres viciosos acaban mal y a los buenos
les va bien” (Eneas Silvio). “Los historiadores
refieren con detalle ciertos acontecimientos
para que la posteridad pueda aprovecharlos
como ejemplos en idénticas circunstancias”
(Maquiavelo). “Desde los primeros tiempos se
le ha visto una utilidad al saber del pasado: la
de predecir e incluso manipular el futuro”
(Lewis). “Escribir historia es un modo de des-
hacerse del pasado” (Goethe).”Si los hombres
conocen la historia, la historia no se repetira”
(Brunschvigg). “Quienes no recuerdan su pasa-
do estan condenados a repetirlo” (Ortega). “La
recordacién de algunos acaeceres histdricos
puede ser fermento revolucionario” (Ches-
neaux). “El estudio de la historia permitira al
ciudadano sensato deducir el probable desa-
rrollo social en el futuro préximo” (Childe).

Una praxis profesional pobre, pero larga y
cambiante me ha metido en la cabeza algunas
nociones de Pero Grullo: hay tantos modos de
hacer historia como requerimientos de la vida
préctica. Sin menoscabo de la verdad, pero con
miras a la utilidad, hay varias maneras de
enfrentarse al vastisimo ayer. Segin la selec-
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cién que hagamos de los hechos conseguimos
utilidades distintas. Con la historia anticuaria
se consiguen gozos que estd muy lejos de depa-
rar la historia critica. Con ésta se promueven
acciones destructivas muy distantes a las que
fomenta la historia reverencial o didactica.
Mientras las historias que se imparten en las
escuelas proponen modelos de vida a seguir, la
historia que se autonombra cientifica asume el
papel de explicar el presente y predecir las po-
sibilidades del suceder real. Cada especie del
género histérico es ttil a su manera. Segtn la
porciéon de la realidad que se exhume sera el
provecho que se obtenga. Un mismo historia-
dor, segun el servicio que desee proporcionar
en cada caso, puede ejercer las distintas moda-
lidades utilitarias del conocimiento histdrico.
También es posible y deseable hacer historias
de accién miltiple que sirvan simultdneamente
para un barrido y para un regado, para la emo-
cién y la accion, para volver a vivir el pasado y
para resolver problemas del presente y del
futuro. Lo dificil es concebir un libro de histo-
ria que sea sélo saber y no acicate para la acciéon
y alimento para la emocién. Quizé no exista la
historia inttil puramente cognoscitiva que no
afecte al corazén o a los érganos motores.

;Acaso es inservible la historia anticuaria?

En la actualidad la especie cenicienta del géne-
ro histérico es la historia que admite muchos
adjetivos: anecddtica, arqueoldgica, anticuaria,
placera, precientifica, menuda, narrativa y
roméntica. Es una especie del género histérico
que se entretiene en acumular sucedidos de la
mudable vida humana, desde los tiempos mas
remotos. Por regla general escoge los hechos
que afectan al corazén, que caen en la categoria
de emotivos o poéticos. No le importan las rela-
ciones casuales ni ningin tipo de generaliza-
cién. Por lo comtn, se contenta con un orden
espacio temporal de los acontecimientos; repar-
te las anécdotas en series temporales (afios,
decenios, siglos y diversas formas de periodos)

y en series geograficas (aldeas, ciudades, pro-
vincias, pafses o continentes). Aunque hay
demasiadas excepciones, puede afirmarse que
historia narrativa es igual a relato con preten-
sién artistica, a expresiones llenas de color, a
vecindad de la literatura. Los historiadores aca-
démicos de hoy dia niegan el apelativo de his-
toriadores a los practicantes de la anticuaria, y
por afiadidura, los desprecian llamandolos
almas pueriles, coleccionadores de nimiedades,
espiritus ingenuos, gente chismosa, cerebros
pasivos, hormigas acarreadoras de basura y
cuenteros. Con todo, este proletariado intelec-
tual, ahora tan mal visto en las altas esferas, es
al que con mayor justicia se puede anteponer el
tratamiento de historiador, porque sigue las
pisadas del universalmente reconocido como
padre de la historia y como bautizador del
género. Herodoto, el que puso la etiqueta de
historia al oficio, fue, por lo que parece, un sim-
ple narrador de los “hechos publicos de los
hombres”. Después de Herodoto, en las nume-
rosas épocas romanticas, la especie mds cotiza-
da del género histérico es la narrativa.

Aungque en las cumbres de la intelectualidad
contemporéanea no rifa lo roméantico, emotivo,
nocturno, flotante, suelto y yang, que si lo cla-
sico, vin, diurno y racional, en el subsuelo y los
bajos fondos de la cultura cuenta el romanticis-
mo, v por ende, la historia anticuaria. Muchos
proletarios y pequefios burgueses de hoy sus-
cribirian lo dicho por Cicerén hace dos mil
afos: “Nada hay mas agradable y mas deleito-
so para un lector que las diferencias de los
tiempos y las vicisitudes de la fortuna.” Podria-
mos culpar a villanos o mercachifles u opreso-
res de la abundancia de historia narrativa en la
presente época, pues no se puede negar que los
escaparates de las librerfas, los puestos de
periddicos, las series televisivas, los cines y
demads tretas de comercio y comunicacion ven-
den historia anticuaria a pasto, en cantidades
industriales. Sin lugar a dudas la vieja historia
de hechos se mantiene muy vivaz, especial-
mente en el cine y en la television. Estamos
frente a un producto de aceptacion masiva, a
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una droga muy gustada, a una manera de dor-
mirse al préjimo sin molestias.

Seguramente es una especie de historia que
no sirve para usos revolucionarios. Es facil
aceptar lo dicho por Nietzsche: “La historia
anticuaria impide la decisién en favor de lo
que es nuevo, paraliza al hombre de accién,
que siendo hombre de accién, se rebelaria
siempre contra cualquier clase de piedad.”
Hoy, en los frentes de izquierda, se afirma fre-
cuentemente que la erudicién histérica que
deparan los anticuarios “es una defensa de
todo un orden de cosas existentes, es un
baluarte del capitalismo, es un arma de la reac-
cién. En los frentes de derecha tampoco faltan
los enemigos del cateo de saberes deleitosos
del pasado. Estos se preguntan: ;Para qué nos
sirve el simple saber de los hechos en si?
Atiborrar la mente con montones de historias
dulces o picantes es disminuir el ritmo de tra-
bajo. Izquierdas y derechas, y en definitiva
todos los encopetados y pudientes, lo mismo
revolucionarios que reaccionarios, coinciden
en ver en los anecdotarios histdricos un freno
para la accién fecunda y creadora, un adorme-
cedor, una especie de opio.

Si se cree que no todo es destruir o construir,
si se acepta el derecho al placer, si se estima
que no hay nada negativo en la toma de vaca-
ciones, se pueden encontrar virtudes, un para
qué positivo en la escritura y el consumo de
textos de historia anticuaria. Para el primer his-

toriador la historia fue una especie de viaje por |

el tiempo que se hacia, al revés de los viajes por
el espacio, con 0jos y pies ajenos, pero que pro-
curaba parecido deleite al de viajar. Los que
escriben a la manera de Herodoto nos ponen
en trance turistico. En palabras de Macauly, “el
gusto de la historia se parece grandemente al
que recibimos de viajar por el extranjero”. El
que viaja hacia el pasado por libros o peliculas
de historia anticuaria, se complace con las
maravillas de algunos tiempos idos, se embele-
sa con la visidn de costumbres exéticas, se
introduce en mundos maravillosos. La mera
biisqueda v narracién de hechos no estd des-

provista de esta funcién social. Este papel
desempefian los contadores de historias para
un ptblico que se acuclilla alrededor del fuego
asi como los trovadores y cantantes de corridos
para los concurrentes a la feria.

Ojala que la gente importante le perdone la
vida al cuento de acaeceres pasados, que no les
aplique la dltima pena a los historiadores que
s6lo proporcionan solaz a su lectorio o audito-
rio. jPor qué no permitir la hechura de libros
tan gratos como Ancla en el tiempo de Alfredo
Maillefert? Que no se diga que no estan los
tiempos para divertirse sino inicamente para
hacer penitencia. En toda época es indispensa-
ble sofiar y dormir. Sin una mente cochambro-
sa 0 demasiado desconfiada es posible apreciar
el para qué positivo de las historias que dis-
traen de las angustias del tiempo presente, que
equivalen a salirse de si, a una fuga a tiempos
mejores o sOlo distintos, a un alivio contra el
cual protesta airadamente Prieto Arciniega, ese
amigo de la historia critica.

;Es liberadora la historia critica?

Otra especie del género histérico “trata de
darse cuenta de cudn injusta es la existencia de
una cosa, por ejemplo de un privilegio, de una
casta, de una dinastfa; y entonces se considera,
seglin Nietzsche, el pretérito de esta cosa bajo
el 4ngulo critico, se atacan sus raices con el
cuchillo, se atropellan despiadadamente todos
los respetos”. 5i la historia anticuaria se aseme-
ja a romances y corridos, la historia critica
parece medio hermana de la novela policial;
descubre cadaveres y persigue delincuentes.
Quiz4 su mayor abogado haya sido Voltaire,
autor de la tesis: nunca se nos recordaran bas-
tante los crimenes y las desgracias de otras
épocas. Diderot le escribia a Voltaire: “Usted
refiere los ‘hechos para suscitar en nuestros
corazones un odio intenso a la mentira, a la
ignorancia, a la hipocresia, a la supersticion, a
la tirania, y la célera permanece incluso des-
pués de haberse desvanecido la memoria de
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los hechos.” Se trata pues de una historia, que
como la anticuaria, si bien no adicta a sucesos
muy remotos, se dirige al corazén aunque uni-
camente sea para inyectarle rencor o ponerlo en
ascuas. No es una historia meramente narrativa
de sucesos terribles ni una simple galerfa de
villanos. Este saber histérico para que surta su
efecto descubre el origen humano, puramente
humano de instituciones y creencias que con-
viene proscribir pero que se oponen al destierro
por credrseles de origen divino o de ley natural.

Si la historia anticuaria suele ser la lectura
preferida en periodos posrevolucionarios, la de
denuncia florece en etapas prerrevolucionarias,

o por obra de los revolucionarios. Esto se ha .

visto con gran claridad en la historiografia
mexicana. Los misioneros del siglo xvi recorda-
ron preferentemente los hechos infames del
estilo de vida prehispanica para facilitar su
ruptura. Los criollos de la insurgencia de prin-
cipios del siglo xix le sacaron todos sus trapitos
al sol a la época colonial, la desacralizaron, le
exhibieron sus origenes codiciosos. Los histo-
riadores de la reforma liberal, al grito de borrén
y cuenta nueva, pusieron como lazo de cochino
la trayectoria vital de su patria. Los discursos
histéricos del pasado inmediato se complacfan
en la exhibicién de los aspectos corruptos del
porfiriato. Hoy no sélo en México, sino en todo
el mundo occidental, entre investigadores pro-
fesionales cunde el gusto por la historia critica
por descubrir la villania que se agazapa detras
de las grandes instituciones de la sociedad
capitalista.

A este tipo de sabiduria histérica que se
complace en lo feo del pasado inmediato se le
atribuye una funcién corrosiva. Se cree con
Voltaire que “las grandes faltas que en el tiem-
po pasado se cometieron” van a servir para
despertar el odio y poner la piqueta en manos
de quienes se enteren de ellas. Cuando se llega
a sentir que el pasado pesa, se procura romper
con él, se trata de evitar que sobreviva o que
regrese. La recordacién de los sucesos de infe-
liz memoria contribuye a lo dicho por Goethe
(“Escribir historia es un modo de deshacerse

del pasado”) y por Brunschvigg (“Si los hom-
bres conocen la historia, la historia no se repeti-
rd”). Asi como hay una historia que nos ata al
pasado hay otra que nos desata de €l. Este es
saber histérico disruptivo, revolucionario, libe-
rador, rencoroso. Muchas supervivencias estor-
bosas, muchos lastres del pasado son suscep-
tibles de expulsién del presente haciendo
conciencia de su cara sombria. La detraccion
historica que hicieron Wistano Luis Orozco y
Andrés Molina Enriquez de la hacienda o lati-
fundio dicese que sirvié para difundir el cono-
cimiento de lo anacrdnico, perjudicial e injusto
de la caduca institucién, para formular leyes
condenatorias de la hacienda, y para la con-
ducta agrarigta de los regimenes revoluciona-
rios. Detras de la enérgica redistribucion de
ranchos ejecutada por el presidente Cardenas
estuvo, quiza la labor silenciosa de algunos his-
toriadores criticos que minaron la fama de la
gran hacienda.

La historia critica podria llamarse con toda
justicia conocimiento activo del pasado, saber
que se traduce muy facilmente en accion des-
tructora. “Si desde los primeros tiempos ~escri-
be Diderot~, la historiograffa hubiese tomado
por los cabellos y arrastrado a los tiranos civi-
les y religiosos, no crea que éstos hubiesen
aprendido a ser mejores, pero habrian sido mas
detestados y sus desdichados stbditos habrian
aprendido tal vez a ser menos pacientes.” La
historia aguafiestas es un saber de liberacion,
no de dominio como la de bronce. Denuncia los
recursos de opresion de opulentos y gobernan-
tes; en vez de legitimar la autoridad la socava;
dibuja tiranos; pinta patronos crueles de
empresas capitalististas; refiere movimientos
obreros reprimidos por la tuerza publica, estu-
dia intervenciones nefastas de los paises impe-
rialistas en naciones fragiles, o destaca los
perjuicios de la sobrevivencia de edades cum-
plidas. Para sacar adelante ideas jovenes se
bebe la historia erigida en tribunal que conde-
na, la critica que corroe las ideas vetustas.
Todos los revolucionarios del siglo xx han echa-
do mano de ella en distintas formas, con dife-
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rentes lenguajes, en especial el cinematografi-
co. Los primeros filmes de Eisenstein, como La
huelga y EI acorazado Potemkin, fueron historia
critica para beneficio de la Revolucion rusa.
Filmes posteriores de Eisenstein pertenecen a
otra especie histérica, de una historia de signo
opuesto que sin embargo no es anticuaria.

La historia de bronce

Es aun mds pragmatica que la historia criti-
ca, es la historia pragmatica por excelencia. Es
la especie histérica a la que Cicerén apodé
“maestra de la vida”, a la que Nietzsche llama
reverencial, otros didactica, conservadora,
moralizante, pragmatico-politica, pragmatico-
ética, monumental o de bronce. Sus padres son
famosos: Plutarco y Polibio. Sus caracteristicas
son bien conocidas: recoge los acontecimientos
que suelen celebrarse en fiestas patrias, en el
culto religioso, y en el seno de instituciones; se
ocupa de hombres de estatura extraordinaria
(gobernantes, santos, sabios y caudillos); pre-
senta los hechos desligados de causas, como

simples monumentos dignos de imitacion.

“Durante muchos siglos la costumbre fue ésta:
aleccionar al hombre con historias.” En la
Antigiiedad clasica compartié la supremacia
con la historia anticuaria, a lo Herodoto. En la
Edad Media fue soberana indiscutida. Eneas
Silvio le llam6 “gran anciana consejera y orien-
tadora”. La moral cristiana la tuvo como su
principal vehiculo de expresién. Entonces pro-
dujo copiosas vidas ejemplares de santos y de
sefiores. En el Renacimiento fue declarada
materia fundamental de la educacién politica.
En su modalidad pragmatico-politica, tuvo un
autor de primer orden: Nicolds de Maquiavelo.
En el otro lado del mundo, en la América
recién conquistada por los espafioles, fue una
especie histérica practicada por capitanes y
sacerdotes. En el siglo XIX, con una burguesia
dada al magisterio, se impuso en la educacion
publica como elemento fundamental en la con-
solidacién de las nacionalidades. En las escue-

las fue la fiel y segura acompanante del civis-
mo. Se usé como una especie de predicacion
moral, y para promover el espiritu patriotico
de los mexicanos. Guillermo Prieto asegura
que sus Lecciones de historia patria fueron escri-
tas para “exaltar el sentimiento de amor a
México”. Recordar heroicidades pasadas servi-
ria para fortalecer las defensas del cuerpo
nacional.

Nadie puso en duda en el siglo XIX lo pro-
vechoso de la historia de bronce. El acuerdo
sobre su eficacia para promover la imitacion de
las buenas obras fue undnime. Una gran dosis
de estatuaria podia hacer del peor de los nifios
un nifio héroe como los que murieron en Cha-
pultepec “bajo las balas del invasor”. Quizas el
tinico aguafiestas fue Nietzsche con su afirma-
cién: “La historia monumental engafia por ana-
logias. Por.seductoras asimilaciones, lanza al
hombre valeroso a empresas temerarias” y lo
vuelve temible. Un continuador de Nietzsche,
ya de nuestro 'siglo, Paul Valéry lanz¢ la si-
guiente sefial de alarma: la historia que recoge
las bondades del'pasado propio y las villanias
de los vecinos, “hace sofiar, embriaga a los pue-
blos, engendra en ellos falsa memoria, exagera
sus reflejos, mantiene viejas llagas, los ator-
menta en el reposo, los conduce al delirio de
grandeza o al de persecusién, y vuelve a las
naciones amargas, soberbias, insoportables y
vanas”.

Pese al grito de Valéry que declar6 a la his-
toria que se ensefiaba en las escuelas “el pro-
ducto més peligroso producido por la quimica
del intelecto humano”; no obstante la tesis de
Fustel de Coulanges que le neg6 a la historia la
capacidad de ser luz, ejemplo, norte o guia de
conductas publicas o privadas, sigue soste-
niendo la historia de bronce su prestigio como
fortalecedora de la moral, maestra de pundo-
nor y faro del buen gobierno. Todos nuestros
pedagogos creen a pie juntillas que los hom-
bres de otras épocas dejaron gloriosos ejemplos
que emular, qué la recordaciéon de su buena
conducta es el medio mds poderoso para la
reforma de las costumbres, que como ciudada-
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nos debemos nutrirnos de la sangre mas noble
de todos los tiempos, que las hazafias de Qui-
roga, de Hidalgo, de Judrez, de los héroes de la
Revolucién, bien contadas por los historiado-
res, haran de cada criatura un apostol, un nifio
héroe o un ciudadano merecedor de la medalla
Belisario Dominguez. Gracias a la historia de
bronce o reverencial o pragmatica o ejemplari-
zante “mil santos, estadistas, inventores, cienti-
ficos, poetas, artistas, musicos enamorados y
filésofos, segin expresién de los Durant, toda-
via viven y hablan, todavia ensefian” y no cabe
duda que tienen alumnos aplicados y fieles. La
historia de bronce llegé para quedarse. En
nuestros dias la recomiendan con igual entu-
siasmo los profesionales del patriotismo y de
las buenas costumbres en el primero, en el
segundo y en el tercer mundo. Es la historia
preferida de los gobiernos.

No hay motivos para dudar de la fuerza
formativa de la historia de aula. No se justifi-
ca la prohibicién de este vigorizante de criatu-
ras en crecimiento, atin no torcidas. La exhu-
macion de los valores positivos de otros
tiempos, enriquece la actualidad aunque no
sepamos decir con exactitud en qué consiste
tal enriquecimiento. La historia de bronce no
es una especie incapaz de caber en el mismo
jarrito donde se acomodan las demas especies
historiogréficas, incluso la cientifica. Léase en
Burkhardt: “Lo que antes era jubilo o pena
tiene que convertirse ahora en conocimiento,
como ocurre también en rigor en la vida del
individuo. Esto da también a la frase de histo-
ria magistra vite un significado superior y a la
par mas modesto.”

La utilidad de la historia cientifica

Seria indiscutible si lo fuera la cientificidad
de la historia. Se trata de una especie del géne-
ro histérico que tuvo como precursor a
Tucidides, pero a la que le ha salido la barba en
fechas muy recientes, ante nuestros 0jos. Se
trata de una historia que busca parecerse a las

ciencias sistematicas del hombre: la economia,
la sociologia, la ciencia politica... Si las otras
especies andan tras hechos particulares, ésta
procura los acaeceres genéricos. “S6lo por la
obstinada miopia ante los hechos —escribe
Bagby- algunos historiadores siguen afirmando
que los sucesos no llevan consigo ningun tipo
de regularidad. Los hechos histéricos no son
refractarios al estudio cientifico... Las generali-
dades formuladas por la ciencia de la historia
probablemente nunca llegaran a ser tan preci-
sas y tan altamente probables como las de las
ciencias fisicas, pero esto no es ninguna razon
para no buscarlas.” Por regla general, la nueva
Clio recoge principalmente hechos de la vida
econémica. Como dice Beutin, “para la vida
econémica se pueden hacer enunciados de
valor general porque es un campo de actividad
racional. La economia trata con elementos que
pueden ser contados pesados, medidos, cuanti-
ficados.” La nueva especie histérica suele auto-
llamarse historia cuantitativa. “La historia
cuantitativa -segtin la definicién de Marczewski
y de Vilar- es un método de historia econdmica
que integra todos los hechos estudiados en un
sistema de cuentas interdependientes y que
extrae sus conclusiones en forma de agregados
cuantitativos determinados integra y unica-
mente por los datos del sistema.

En los circulos académicos de los paises
industrializados existe la devocién por la histo-
ria cuantitativa. Dictdmenes como el de Carr
(“El culto a la historia cuantitativa lleva la con-
cepci6n materialista de la historia a extremos
absurdos”) no han logrado entibiar el fervor de
los cuantificadores que en su mayoria son
gente de izquierda, alguna muy adicta al mate-
rialismo histérico. Gracias a la cuantificacion,
segin notables cuantificadores, la historia ha
podido ponerse a la altura de las demds cien-
cias del hombre. Segtin Chaunu, la cuantifica-
ci6n ha conseguido que la historia sea famula
de las ciencias del hombre, y por lo mismo la ha
vuelto un ente servicial, le ha quitado el carac-
ter de buena para nada. Chaunu sentencia: “La
historia cuantitativa busca en los testimonios
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del pasado respuestas a las interrogaciones
mayores de las ciencias sociales; estas interro-
gaciones que son simplemente demandas de
series... La demografia tiene necesidad de un
espesor estadistico que la historia demogréafica
proporciona... La economia tiene necesidad de
una historia econémica regresiva... Es asi
como la historia puede ser ttil en el sentido
mas noble y al mismo tiempo el mas concre-
to...” Si tuviéramos aqui a Chaunu y le pre-
guntdramos “la historia jpara qué?”, contesta-
ria “para ser tenida por investigacion basica de
las ciencias y las técnicas sociales”.

Por lo demds, se supone que las ciencias
sociales reforzadas por la historia cientifica van
a hacer realidad lo que queria Luis Cabrera de
Coérdoba en el siglo XVII, una historia que
fuera “luz para las cosas futuras”. Es ya un
hecho lo previsto por Taine en el siglo XIX:
“Qué sequedad y qué feo aspecto tiene la his-
toria reducida a una geometria de fuerzas.”
Pero agregaba: “Poco importa.” El conocimien-
to histérico “no tiene por meta el divertir”; su
mira es explicar el presente y advertir al mafia-
na. Los cuantificadores de la historia creen que
si Childe viviera no pondria en futuro la
siguiente proposicién: “El estudio de la histo-
ria permitird al ciudadano sensato establecer la
pauta que el proceso ha ido entretejiendo en el
pasado, y de alli deducir su probable desarro-
llo en el futuro préximo.” Sélo los menos opti-
mistas piensan que nos quedaremos en una
semiprevision al través de la historia generali-
zante; creen con Lacombe: “De la historia, cien-
cia compleja en el mas alto grado.. no es
necesario esperar una previsién infalible y
sobre todo una previsién circunstanciada... A
lo mas llegaremos a entrever las corrientes
que llevan a ciertos puntos.”

Todavia no se puede saber cudles promesas
de la historia cientifica se cumplirdn plena-
mente. ;Hasta dénde el estudio cientifico del
pasado, hasta dénde las largas listas de precios,
de nacimientos y defunciones de seres huma-
nos, de volumenes de produccién y de otras
cosas cuantificables nos permiten encontrar en

ellas sentido y orientacién para el presente y el
porvenir? Profetizar hasta dénde llegar4 nues-
tro don de profecia al través de una historia
que haya cuantificado todo o la mayor parte de
los tiempos idos es muy dificil. La computa-
cién de las pocas noticias conservadas en docu-
mentos seriables del pasado no puede prome-
ter mucho. Aqui y ahora hay igual ndamero y
fuerza de argumentos para los que sostienen la
imposibilidad de ver el futuro al través de la
ciencia histérica como los que ven en cada his-
toriador numérico un profeta con toda la
barba. Pero si la historia cuantitativa no nos
cumple todo lo prometido no importa mucho.
S6lo a medias quedardn como inservibles
libros tan voluminosos como los que suele
expedir rebosantes de cuentas. Mantendran su
valor como recordatorios y como auxiliares en
la prediccion del futuro. En el jpara qué? las
cuatro maneras de abordar el pasado que
hemos visto son un poco ilusorias; las cuatro
prometen mas de lo que cumplen. La anticua-
ria no es siempre placentera; la critica estd lejos
de poder destruir toda tradicién injusta; la
didéctica es mucho menos aleccionadora de lo
que dicen los pedagogos, y la cientifica por lo
que parece, no va a ser la ldmpara de mano que
nos permita caminar en la noche del futuro sin
mayores tropiezos. Como quiera,

lo servicial de las historias

estd fuera de duda. La que llega a mas amplios
circulos sociales, la historia fruto de la curiosi-
dad que no de la voluntad de servir, los cono-
cimientos que le disputa el anticuario a la poli-
lla, “los trabajos inttiles” de los eruditos han
sido fermento de grandes obras literarias (poe-
mas épicos, novelas y dramas histéricos), han
distraido a muchos de los pesares presentes,
han hecho sofiar a otros, han proporcionado a
las mayorias viajes maravillosos a distintos y
distantes modos de vivir. La historia anticuaria
responde a “la insaciable avidez de saber la
historia” que condené el obispo Bossuet y que
hoy condenan los jerarcas del mundo académi-



CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

co, los clérigos de la sociedad laica y los mora-
listas de siempre. La narracién histérica es indi-
gesta para la gente de mando.

La historia critica, la desenterradora de trau-
mas, maltratos, horrores, rudezas, barbaries, da
a los caudillos revolucionarios argumentos para
su accién transformadora; busca el ambicioso
fin de destruir para luego rehacer; es para cual-
quier sufriente un fermento liberador. Este tipo
de toma de conciencia histérica “realiza una
~auténtica catarsis”; produce, segun Marrou,
“11na liberacién de nuestro inconsciente sociolo-
gico un tanto analoga a la que en el plano psico-
l6gico trata de conseguir el psicoanélisis”. Se
trata de un saber disruptivo que libera al hom-
bre del peso de su pasado, que le extirpa acu-
mulaciones molestas o simplemente indtiles.
Suele ser un ponche mortifero para autoridades.

Aun la historia de tan grosero utilitarismo, la
que se llama a si misma historia magistra vitee, es
una maestra util al poner ante nuestros 0jos los
frutos mejores del drbol humano: filosofias, lite-
raturas, obras de arte, actos de valor heroico,
pensamientos y dichos célebres, amores subli-
mes, conductas generosas y descubrimientos e
inventos que han transformado al mundo. La
historia reverencial o de bronce nos permite, en
expresion de Séneca, “despegarnos de la estre-
chez de nuestra caduca temporalidad originaria
y darnos a participar con los mejores espiritus
de aquellas cosas que son inmensas y eterna-
Jes”. Si la historia de bronce no se nos impusie-
ra en las aulas, tendria probablemente mas
repercusion de la que posee hoy en dia. Es ésta
Ja biisqueda més cara al humanismo, la que
exhibe la cara brillante, bella, gloriosa, digna de
ser imitada del ser-humano. Es también la disci-
plina que mejor le sienta a los dominadores.

Por dltimo, a la presuntuosa historia cientifi-
ca, en sus multiples manifestaciones de historia
econémica, social, demografica y de las menta-
lidades, no es, seglin la pretensién de la gente
de sentido comtin, por no decir del comtin dela
gente, una mera inutilidad. Es cada vez una
mejor sirviente de las ciencias sisteméticas del
hombre, de la economia, de la ciencia politica,

etc. También ayuda a conocer nuestra situacion
actual y en esta forma a orientar su inmediata
accién futura, aunque su don de zahori aun
estd en veremos. Aun sin capacidades adivina-
tivas es servicial. Es muy dificil creer que la
seriedad cientifica no reporte beneficios practi-
cos. Como ciencia, tiene su caracter utilitario
que es reconocido por mecenas y poderosos.

Por supuesto que ninguna de las cuatro his-
torias se da en pureza en la vida real, y por lo
mismo todas, de algin modo, son fuentes de
placer, liberacién; imitacion y gufa practica.
También son posibles y existentes, las historias
globales que aspiran a la resurreccion total de
trozos del pasado, que resucitan al unisono
angulos estéticos, aspectos crueles, logros clasi-
cos y estructuras de una €poca y un pueblo y
que pueden ser de utilidad para nostalgicos,
revolucionarios, huérfanos y planificadores.
Aungque son imaginables las historias verdade-
ras totalmente inutiles, no se vislumbra su exis-
tencia aqui y ahora.

Para concluir, y en alguna forma justificar lo
pedestre de las palabras dichas es provechoso
recordar que el poseedor de la chifladura de la
investigacion histérica no siempre indaga por
el para qué de su chifladura. Quiza como todas
las vocaciones auténticas, el gusto por descu-
brir acciones humanas del pasado se satisface
sin conciencia de sus efectos practicos, sin
parar mientes en lo que pueda acarrear de justo
o injusto, de aburrimiento o de placer, de oscu-
ridad o de luz. La biisqueda de lo histérico ha
sido repetidas veces un deporte irresponsable,
no una actitud profesional y menos una mision
apostélica. Con todo, cada vez pierde mas su
caracter deportivo. Quiza ya lo perdi6 del todo
en las naciones con gobiernos totalitarios.
Quiz4 la tendencia general de los gobiernos de
hoy en dia es la de influir en la forma de pre-
sentar el pasado con estimulos para las histo-
rias que legitimen la autoridad establecida y
con malas caras para los saberes historicos pla-
centeros o desestabilizadores o sin segunda
intencién, sin otro prop6sito que el de saber y
comunicar lo averiguado.
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PRESENTACION

Intentar la experiencia con base en
- la teorfa y modificar la teoria en la
medida que la prictica lo obligue.

Pierre Villar

\
Es dificil encontrar un material de lecturas que pueda unir la zanja que se abre regularmen-
te entre lo tedrico y lo practico. A menudo existe un divorcio entre estos dos campos, 0 bien,
el texto se queda en fantasticas elucubraciones tedricas, o bien, es un manual para la practi-
ca, tan simplificado, que obvia los supuestos tericos implicitos y explicitos. :

Precisamente, la intencién de estos materiales de lecturas, es cerrar el abismo entre lo teo-
rico y lo préctico. Justo la unidad III esta estructurada de tal manera, que primero se expo-
nen contenidos tedricos, que invitan a la reflexion de la practica docente y, después, ejem-
plos de estrategias sobre cémo concretar esos planteamientos.

En las lecturas que se le ofrecen encontrara textos acerca de los principales problemas que
tienen los nifios para el aprendizaje y la comprensién de la historia, asi como ejemplos de
estrategias didéacticas que ayudan a resolver dichos problemas, construir esquemas cogniti-
vos y desarrollar el pensamiento del nifio.

En las secuencias didécticas, el juego y otras actividades significativas para el nifio tienen

un papel importante. Asi, encontrara disefios didacticos con base en:
— Tiempo, secuencia y cambio
- Tiempo histérico
— Lineas del tiempo
— Mapas histéricos
~ Causa y efecto
~ Juegos de simulacién
- Deb_ateé
— Ejercicios orales y escritos

_ Investigaciones sobre la historia local
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TEMA 1. Las dificultades que manifiestan
los nifios en la adquisicion de nociones
espacio-temporales para la construccion
del conocimiento de la historia
 LECTURA: .
LA CONSTRUCCION DE

LAS NOCIONES SOCIALES*

PRESENTACION

Delval plantea la dificultad que tiene el nifio para
construir la representacion del mundo de lo social,
debido a sus caracteristicas de desarrollo mental.
Ademds, afirma que la ensefianza tradicional poco
ha contribuido a vencer tal dificultad.

Explica que, al nifio “todo lo que estd alejado en
el espacio y en el tiempo le resulta muy dificil de
comprender al estar tan centrado en su perspectiva
inmediata”. Por eso le resulta-tan complejo entender
la historia, gue es una reconstruccién de los hechos
en el tiempo y en el espacio. /

Sugiere que la tarea del docente de historia es
ayudar al nifio en el desarrollo de sus estructuras
cognitivas, con el fin de propiciar mejores condicio-
nes para construir el conocimiento de esta ciencia.

LA CONSTRUCCION DE LAS
NOCIONES SOCIALES

E 1 proceso por el cual se va construyendo la
represion del mundo social dista mucho de

ser lineal v simple. Se ha sostenido frecuente-
mente que el conocimiento del nifio va progre-

sando en circulos concéntricos desde lo que
estd mas proximo a lo que se encuentra mas
alejado. Esto se aplicaria; por ejemplo, al cono-
cimiento de las unidades geograficas, que

~ Tuan Delval. “La construccién de las nociones sociales”, en:
Crecer y penszr. La construccién del conocimiento en la escue-
l1. México, Paidos Mexicana, 1992. pp. 310-317.

pasaria de la ciudad a la regién y luego al pais,
pero seria igualmente valido para las institu-
ciones sociales y otros campos del conocimien-
to. Este modelo, que seguramente esté inspira-
do en una concepcién empirista de la
adquisicién de conocimientos segtn la cual el
sujeto es pasivo y estd sometido a la informa-
cién exterior sin buscarla ni organizarla, resul-
ta sin embargo inadecuado y no se adapta a los
datos de que disponemos en el terreno del
mismo conocimiento geogréfico. El nifio cono-
ce evidentemente su entorrio mas inmediato,
su barrio, su ciudad, pero ese conocimiento
directo interfiere con conocimientos indirectos
y también con el conocimiento directo de cosas
que estén alejadas en el espacio, por ejemplo, -
de otras ciudades que el nifio visita. El nifio
tiene entonces que organizar esos distintos
conocimientos de acuerdo con los elementos
que se le suministran en la escuela y se pro-
duce entonces una interaccién entre lo proxi-
mo y lo remoto semejante a lo que Vygotsky
(1934) analiz6 respecto a la interaccion entre
los conceptos espontineos y los conceptos
cientificos. Asi pues, el conocimiento inmedia-

to y directo es organizado y cobra un nuevo

sentido gracias a los elementos mds generales
y abstractos, o a descripciones de cosas aleja-
das, y con todo ello el nifio va formando sus
propias nociones.!

Para formar su representacién del mundo
social el nifio necesita conocer una serie de
hechos, obtener un conocimiento factico acerca
de los lideres politicos, los impuestos, los tri-
bunales de justicia, los continentes, los siste-
mas de gobierno o la administracién munici-
pal. Pero esos. hechos necesitan organizarse
y tienen que cobrar un sentido en conjunto.
No basta con recordar nombres sino que es
preciso organizarlos en sistemas. Ambas cosas
son necesarias y no pueden existir la una sin
la otra. Parece, ‘aparentemente, que el nifio
puede aprender hechos aislados, y asi vemos
que los chicos dicen sin dudarlo que Sepul-
veda es provincia de Segovia o que Madrid es
la capital de Espafia. Sin embargo, si profundi-
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zamos en lo que quieren decir nos pueden .

explicar que Sepilveda es provincia de Sego-

T

via porque Segovia tiene muchas provincias y-

Sepulveda es una de ellas. Mientras los que

afirman que Madrid es la capital de Espafia

pueden negar sin embargo (como vefamos en el
cap. VII) que los madrilefios sean espafioles.
Resulta entonces que el hecho aislado se queda
en el conocimiento de una palabra, es un cono-
_¢imiento aparente y sin sentido, si no se en-
tiende el fenomeno en su conjunto, si no se
dlspone de los instrumentos log1cos necesarios
pata organizarlo. La nocién de pais, por ejem-
plo, implica la coordinacién de conocimientos
l6gicos (clases que estan incluidas unas en
otras, relaciones), geograficos, espaciales, his-
toricos, administrativos, politicos, etc., y todo
ello tiene que ser orgamzado y formar un
todo. %

~ La representacién del mundo social esta
constituida por elementos de distinta natura-
leza. Por un lado el nifio adquiere una serie de

normas, que estipulan lo que debe hacerse y

lo que no debe hacerse, y junto con ello valo-
res sobre lo que es bueno desde el punto de
vista social y lo que no lo es. Por otro lado
adquiere lo que podriamos llamar nociones,
que incluyen la comprensién de-procesos socia-
les,’ del funcionamiento de instituciones, etc.
La diferencia estd en que las normas se apren-
den prento y dan lugar a explicaciones muy
esquemauzadas cuando se. pide su justifica-
cién. Por ejemplo, los nifios afirman que hay
que ir a la escuela porque se debe, que a la
tienda hay que llevar dinero, aunque no entien-
dan la funcién de éste, que una nifia no se
puede casar con su papa o que las nifias no
juegan a futbol. Las explicaciones de estas nor-
mas s6lo aparecen muy tardiamente para justi-
ficar algo que se aprendié mucho tiempo
antes. Por el contrario, las nociones dan lugar a
explicaciones mucho mds elaboradas que vari-
an considerablemente con la edad. Las explica-
ciones sobre la determinacién del precio de
- las mercancias, sobre las distintas profesiones
o sobre el respeto a las leyes cambian mucho a

lo largo del desarrollo. Se va produciendo, =in
embargo, una coordinacién entre normas v
nociones tratando, en un esfuerzo de raciona-
lidad, de insertar las normas dentro de las
nociones y sirviendo éstas para justificar aqué-
llas, aunque en algunos casos se produzcan
conflictos.

El nifio pasa de concebn s6lo elementos ais-
lados y relaciones directas a entender los feno-
menos sociales como algo mediato, con relacio-
nes indirectas. Este paso de la comprension de
lo inmediato es muy caracteristico del progreso
en la comprension del mundo social. El nino
pequefio generaliza a partir de un tnico ele-
inento que puede ser irrelevante. Pueden, por
ejemplo, describir a los habitantes de un pais
diciendo que son muy gordos porque han
conocido a una persona que lo era. Las relacio-
nes son directas, el policia obtiene dinero del
ladrén, el cobrador es el duefio del autobus y
vive de lo que le'pagan los viajeros, la ley la
hace el policia que al mismo tiempo se encar-
ga de su cumplimiento. Asi, en la evolucion de
las nociones, parece que pueden distinguirse,
al menos en muchos casos, tres niveles. En un
primer nivel, los elementos sociales aparegen
aislados y tienen rasgos perceptWOb muy evi-
dentes. En un segundo nivel, se enipiezan a
construir sistemas que organizan conjuntos de
hechos, . pero permanecén limitados en un te-
rreno determinado y pueden coexistir sistemas
independientes. Finajmente en un tercer nivel,
la sociedad" se concibe como sistemas multi-
ples que estan en interaccion y lo que sucede en
uno de ellos tiene repercusiones sobre los
demas. :

Una de las caracteristicas mas llamativas de
la representacién infantil del mundo social es
que éste se concibe como algo estatico en don-
de el cambio histérico se entiende con grm1des
dificultades y s6lo muy- tardiamente. El nifio
estd muy centrado sobre la realidad que le
rodea y tiene grandes dificultades para efectuar
una descentracion. Por otra parte: parece que el
orden social es heterénomo, es decir, que las
normas vienen generalmente de fuera:-aunque

95
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los individuos se pusieran de acuerdo no
podrian cambiar la sociedad. Es el reverso de
la medalla del «contrato social» de Rousseau.

Los cambios que el nifio entiende que se han.
pmducrdo a lo largo de la historia son cambios
menores y anecdoticos, en las formas de vestir..

o en algunas costumbres, peto \dlflcﬂmente‘
ent1enden que haya habido otros regimenes

politicos, sociales o econémicos distintos. Todo
lo que est4 alejado en el espacio y en el tiem-
po les resulta. muy dificil de comprender al
estar tan centrados en su perspectiva inmedia-
ta. Por esto, los nifios piensan que las cosas van
a continuar siendo de la misma manera que
hasta ahora, sin que puedan introducirse mas
que modificaciones de detalle. -

S6lo en el tercero de los estadios que hemos
distinguido, que viene a coincidir con el perlo-
do del pensamiento formal, el nifio empieza a
poder concebir un mundo distinto. Parece,
pues, que la dificultad para concebir el cambio
social estd.ligada a limitaciones en el pensa-
miento y parece verosimil que sea necesario

poder manejar lo posible, razonar sobre hipé-

tesis, para entender mundos diferentes o mun-
dos nuevos. Resulta entonces que el _pensa-
miento del nifio es conservador y lo es por dife-
rencias intelectuales. S6lo a partir de la adoles-
cencia puede el sujeto entender otros mundos,
otras sociedades, y su propia sociedad en otros
momentos, o también concebir formas nuevas
para su propia sociedad. En este sentido puede
concluirse que el desarrollo intelectual hace a
los hombres més libres en cuanto que les da la
posibilidad de coneebir méas mundos, de poder

- compararlos, y de poder elegir entre ellos, aun-

que solo sea en el pensamiento. A partir-de Ta
adolescencia es cuando pueden concebirse
entonces, y desearse cambios en la propia
sociedad; sin embargo las ideologias sociales’
que tratan de mantener la situacién existente
actiian en sentido contrario. Esto puede provo-
car conflictos muy tipicos de la adolescencia,
entre los valores, lo racional, y lo real, conflic-
tos que caracterizan la insercién del individuo
en el mundo social adulto.

1

La historia ‘ , ‘

Particularmente dificil es. la comprension de
la historia. Los nifios comprenden la historia

. como elementos aislados, como acontecimien-

tos desconectados y la ensefianza que se prac-
tica contrlbuye notablemente a ello. El nifio

‘establece asociaciones ciegas de fechas y nom-

bres que no le dicen nada porque existe una
gran dificultad para entender lo que estd muy
alejado en el espacio y en el tiempo. - .
La primera dificultad para entender Ia histo-
ria es la propia nocién de tlempo Como mostrd
Piaget el nifio tiene dlﬁcultadas para‘ construir
una nocién del tiempo objetivo, con indepen-
dencia de los acontecimientos que se viven den-
tro de él. Pero aunque se construya esa nocion
de tiempo todavia es prec1so entender otras
muchas cosas. Una vez més es necesario enten-
der un sistema, pero un sistema que no es en el
que nosotros estamos sino algo que ya paso, lo
cual multiplica la dificultad. Si ya es dificil com-
prender cémo funciona el sistema econémico en
el que estamos, o las instituciones politicas, es
mucho més dificil entender otras que son dis-
tintas, que estan alejadas ya sea espacialmente o
temporalmente. Las primeras' informaciones
sobre lo que estd alejado se interpretan como
acontecimientos aislados, como historias o anéc-
dotas. Unos hombres que encienden fuego fro-
tando unos palos o0 que queman a los muertos
en piras’'o un sefior que se llamaba Anibal y que
iba con elefantes. Son historias semejantes a las
de Caperucita Roja-o La Cenicienta. Lo que
resulta mucho mas dificil de entender es c6mo
vivian los romanos y por qué vivian asi o c6mo
wviven los hindtes en la actualidad y por qué
conservan costumbres que pueden parecernos
vestigios del pasado. Esto es lo més dificil de
entender, otras formas de vida y que esas for-
mas de vida no son puras curiosidades (como se

- presentaban por otra parte en los escritos de via-

jeros del siglo pasado) sino que responden a una
necesidad y tienen un sentido. Esto es lo que
nos permite entender las Ciencias Sociales y lo
que es preciso intentar transmitir a los escolares.

A
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La historia no es, pues, un aspecto mas de las
nociones sociales sino que es una dimension
imprescindible para entender éstas. S6lo pode-
mos comprender nuestras. formas actuales de
vida y nuestras instituciones viéndolas como el
resultado de un proceso que no ha terminado.
Las dificultades para entenderlo son muy gran-
des no sélo por la complejidad del problema
sino como -deciamos antes por la cuestién del
‘egocentrismo y el sociocentrismo. Nuestras ins-
tituciones y nuestras formas de vida se ven
" como absolutas y como las més naturales. Las
‘demés son aberraciones, desviaciones o cosas
curiosas, anécdotas o costumbres propias de
barbaros, de pueblos no civilizados. /

No es una pura coincidencia el que la histo-
ria se haya entendido como una sucesion de
‘fechas y de individuos destacados. La historia
centrada sobre los grandes personajes, que ha
sido tradicional, los presenta ademds como
buenos y malos perfectamente clasificables. La
historia en el siglo XIX se pensaba que debia
tener esa funcién formadora de la juventud
pintando vidas ejemplares y vidas reprobables.
Por -eso el libro de Plutarco ha servido como
texto, con multiples adaptaciones y modifica-
ciones, durante mucho tiempo. El que haya
imperado este tipo de historia no es un azar
sino que se debe a que esta forma es mas senci-
lla de entender, plantea menos dificultades.

El hecho de que los nifios interpreten tam-
bién la historia de esta manera es producto
posiblemente de dos causas. Por un lado que se
les ensefia asi y que muchos profesores conti-
ntan teniendo esta concepcién de la historia.
Pero aderhds de eso hay que tener presente que

" resulta mas facil entender la historia de esa
forma, como el producto de libre voluntad de
un individuo privilegiado que es muy bueno o
muy malo. Es mucho mas dificil entender la
accién de multiples factores que interactian o
Ja conducta vacilante de individuos que no son
ni buenos ni malos, sino que actian por causas
muy complejas que es dificil desentrafiar.
(Pensemos por ejemplo en Pedro el Cruel, en
Pizarro o en Napoleén.) ~

~
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Luc (1979) ha realizado un estudio intere-
sante sobre como entienden los nifios la histo-
ria. Para. ello realizaba entrevistas preguntan-
doles cémo podrian averiguar lo que pasé en
Francia o en su pueblo en 1950, 0 en 1850 0 en
los tiempos de Napoleén. Muchos de los nifios
pensaban que habia que interrogar a los testi-
gos directos, y esto incluso cuando se trataba -
de lo que habfa sucedido en 1850, aunque -ese
tipo de respuestas disminuia con la edad. A
pesar de que habian pasado mas de ciento
veinticinco afios desde entonces pensaban que
preguntando a los viejos, a los que vivian
entonces, podrian averiguarlo. Pero lo que es
més curioso es que los nifios toman las res-
puestas que puedan darles los adultos o los vie-
jos como documentos de valor indiscutible. El
mejor documento es la narraciéon de un testigo.
Y resulta enormemente dificil entender que las
concepciones de los testigos necesitan ser
reconstruidas, necesitan ser reelaboradas.

En realidad lo que esta detras de la concep-
cién de la historia que tienen los ninos, y pro- -
bablemente muchos adultos y muchos maes-
tros, es una posicion realista en la que los datos
hablan por si mismos. Y sean las narraciones
de testigos o los documentos de archivos se
toman como algo indiscutible de cuyo valor no
puede dudarse. La concepcién de los nifios es
también una concepcién pasiva, si queremos
averiguar algun hecho histérico lo que hay que
hacer es preguntar a los adultos que lo saben o
buscar en los libros en los que esta ya. La his-
toria no se entiende, pues, cOMO una recons-
truccién de los hechos sino que es posible una
lectura inmediata. Los nifios conciben también
que cada época historica ha dejado su historia
escrita y que s6lo tenemos que remitirnos a
ella. Resulta curiosa también la confusion entre
el medio y el mensaje a que hace referencia
Luc: muchos nifios piensan que una pelicula
sobre caballeros de la Edad Media es una peli-
cula de la;Eda'd Media o que una fotografia de
una maquina antigua es una fotografia anti-
gua. No sélo hay aqui una ignorancia de cuan-
do se ha descubierto la fotografia o el cine

¢

A B



LUNA CAJA DE HERRAMIENTAS PARA LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA 4

—cosa que sin duda 1nf1uye~ sino que hay tam-

'bién esa confusién entre lo transmitido y cémo

- se transrmte

Lo maés 1mportante y lo mas dificil de conse-
guir es que los nifios entiendan el problema de
la objetividad histérica y de la construccién de
la historia, de cuél es el trabajo que tiene que
realizar el historiador seleccionando sus fuen-
tes y ddndoles un valor u otro. La dificultad del
nifio para entender esto depende también de
su dificultad para comprender las contradic-
ciones, los conflictos-en el terreno social. Y esto
es precisamente una de las cosas que tenemos
que ayudar a que entienda presentandole
documentos contradictorios, visiones opuestas
de un mismo acontecimiento para que él
pueda realizar su propia elaboracién. El tema
de la construccién de la historia, de la realiza-
cién del trabajo histdrico es lo més importante
que le pedemos ensefiar al nifio en este terreno.
Y, sin embargo, es probablemente lo que menos
se le ensefia en la actualidad.

Nota de la lectura

! Hemos estudiado en diversas investigacio-
nes cémo entienden los nifios ‘las nociones
sociales y éste es un campo en el que se estan
realizando muchos trabajos en estos ultimos
afios. Véase J. Delval, «La representacién infan-
til del mundo social», Infancia y aprendizaje, 13,
1981.

De todo esto podemos concluir que las
ciencias sociales hay que ensefiarlas tratan-
do de sumergir al nifio en el ambiente social
y ayudédndole a entenderlo. Cada aspecto de
la vida social puede dar lugar a preguntas, a
problemas y la funcién del profesor es ayu-
dar a que el nifio se plantee esos problemas
y encuentre vias para entenderlos. ;Quién se

ocupa de que la electricidad o.el agua lleguen

a casa, de donde saca el tendero el pan que
vende, quién arregla la calle, cémo se elige al
alcalde, quiénes construyeron la iglesia, quién

~

paga al maestro, cémo se llega a ser presi-

dente del gobierno, etc., son algunas de las
preguntas que pueden servir de punto de -

partida a estudios que los chicos realicen, so-
bre los que pregunten a los mayores, sobre los
que busquen datos, lean los periédicos. El
ambiente es un rico depésito de datos histéri-
cos y sociales y una de las tareas de la escuela
debe ser ensefiar al nifio a identificarlos y a
descubrirlos.
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PRESENTACION

HenrybPluckrose explica‘qué, para el estudio de la

[

. que proporcionan a la historia su rango como

historia, son insuficientes las fechas y los “relatos

curiosos del pasado” “ilustrados ocasionalmente.
Afirma que, para que el nifio aprenda historia, el
“profesor debe ir mis-alld, debe disefiar una serie de

estrategins que contribuyan a la construccion de .

conceptos cruciales como tiempo, cambio, continiui-
dad, causa y efecto, entre otros, elementos necesarios
para la reflexion historica.

En forma sencilla; el autor explica cada uno de
los conceptos cruciales y sugiere una serie de estra-
tegias, posibles de llevar a cabo en el saldn de clases
para que el nifio construya dichos conceptos.

CONCEPTOS Y DESTREZAS

Fuimos ayer al palacio de Hampton Court.
Cuando entrdbamos por la puerta principal,
. pasé por encima un Concorde.

‘ Michael, 8 afios

L a historia realiza una aportacion polifacética
al curriculum de la escuela primaria (1). Una
de estas facetas es el conocimiento: infdrmacion,
comprensién y contenido. Este conocimiento
~ comprende: hechos ampliamente admitidos
(por ejemplo fechas, acontecimientos, lugares,
el desarrollo vital de las personas) sobre los cua-
les puede situarse un marco- histérico; la rela-
cién entre los hechos aceptados y los datos
sobre los mismos y la materia de un determina-
do fragmento del estudio histérico. Una segunda

-~ faceta consiste en la apreciacién, por parte de los’

jovenes alumnos, de los conceptos especificos

* Henry Pluckrose. “Conceptos y destrezas”, en: Ensefianzi

y aprendizaje de la historia. Madrid, Morata, 1993. pp. 30-55 y

65-68.

disciplina académica (por ejemplo cronologia,
secuencia, semejanza y cambio). La tercera es
una faceta que complementa a las dos anterio-
res y consiste en las destrezas implicitas en todos
los estudios académicos, la capacidad de inda-
gar a partir de una gama de fuentes, de formu-
lar juicios sobre los descubrimientos realizados
y de presentarlos de forma que puedan ser
entendidos por otra persona (véase Figura 1).

Todo ello nos indica que en la actualidad los
profesores son capaces de brindar a sus alumnos
un enfoque mucho mas complejo del aprendiza-
je de la historia  que el existente hasta ahora.
Descubri la siguiente redaccién en los archivos
de la British and, Foreign Schools Society. Fue
escrita por A. Wright, de 9 afios, el 29 de agosto
de 1927. La incluyo aqui como ejemplo de un
estilo de contenido y de presentacién que con-
trasta enteramente con el recomendado hoy dia
por los tltimos documentos del HML

El pﬁeblo de Inglaterra sufria la tirania del
rey y de sus nebles. En el afio"1265 se libré
una batalla en Evesiham y los patriotas que-
daron derrotados. Los supervivientes de la
contienda fueron proscritos. Robin Hood
figuraba entre ellos. Se vié pbligédo a huir
para salvar su vida y buscé refugio en el
espeso bdsque de Sherwood, en Notting-
hamshire. -
Puede suponerse que probablemente todos
los chicos de la clase copiaron el mismo resu-*
men de la léccién y que el profesor no puso un

. gran empefio, si es que llego a intentarlo, por
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desarrollar en cada alumno un enfoque histéri-
co del-pasado. Dicho este, la idea de que los
docentes deben ocuparse del desarrollo con-
ceptual de los alumnos es relativamente recien-
te. Para contribuir a apreciar las dificultades
inherentes a esta expectativa, vamos a conside-
rar brevemente el modo en que unos nifios
pequefios adquieren informacion, recurriendo
como ejemplo a una visita al zoologico.

¥
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% A
Exploracion )

por ejemplo: actividades individua-
les, de grupo o de clase; hablar
y escribir, dibujar, pintar y hacer

, maquetas; descripciones de

- ' lecturas, diarios, ficcion; visitas

. / o ‘ Punto de partida faenclaves y museos I?gales;
- del estudio ’ interpretaciones draméticas vy
i ‘ a través de un relato, de roles; interpretaciones
g ' debates, libros, ilustracio- - musicales; ejercicios de simula-
nes, mapas, exposicion. cion; fotografia. ‘

1
: Resultado ;
.por ejemplo: cuadernos de trabajo
individuales y de grupo; gréficos y diagra-
Eo mas; presentaciones dramaticas y musicales

(;conjuntas?); exposiciones; presentaciones
, audiovisuales (grabaciones y diapositivas),
- nuevos estudios de un elemento

: especifico del programa.

. \
Reflexion y accidn (por parte del profesor)
;Como se relacionan los resultados con otras areas del curriculum
~y lasraniman? : ,
;Como es posible ayudar a los chicos a captar los vinculos? ‘ ~ -

¥ - ' ' i
: - §

g

.

oy

Figura 1. Diagrama ilustrativo del modo en que puede desarrollarse un tema histérico. ~
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Una visita al zoolégico-
(

El conocimiento que nuestro grupo de nifios de .

4 afos lleve consigo al zoologico serd pecu-
liar de cada uno y habra sido adquirido de una
manera personal. Puede que John haya apren-
dido 'mucho tras hojear libros y hablar con su
madre sobre las ilustraciones; la informacién de

Mary procederd quizd de su interés por la-

coleccién de culebras domesticadas de su her-

‘mano mayor. Zik puede haber aprendido
“mucho de la televisién y Siffra de oir a su pa-

dre relatos sobre la aldea india en donde crecio.

El grupo ha escuchado ademas a su profe-
sor, cuando les hablé de los animales que veri-
an en el zooldgico... el elefante y la manera en
que usa su trompa, el desplazamiento de la
foca en el agua y la celeridad del gibén al
moverse por los drboles. :

Los nifios pequeiios adquieren informacion
a través.de un abanico de experiencias, tanto
fortuitas como planificadas. Si el Concorde
pasé por encima cuando observaban a los ele-
fantes, es posible que en su memoria se grabe
mas el morro de ese avién que la trompa del
proboscidio. .

Es desde luego probable que la visita amplie
la comprensién que cada nifio tuviera de los

animales. El tipo de preguntas que suscita

semejante experiencia alentara posiblemente el
comienzo de una cierta comprension de lo que
supone la reflexion sobre los animales. La expe-
riencia puede, por ejemplo, estimular observa-

ciones sobre las diferencias entre una especie y

otra, entre carnivoros y. herbivoros, entre ani-
males con largo cuello y los de piel gruesa.

- Clasificaciones bésicas como éstas no pueden

surgir por si mismas; han de ser determinadas

~ por algun estfmulo externo.

Como la comprension (o percepcion) depen-
de de unos conceptos, la comunicacién acerca
del muhdo s6lo puede expresarse a traves de
un marco de conceptos-compartido y admitido

por todos. A su vez, este marco proporciona

una gama de puntos de referencia en cuyo inte-

- rior se situaré cualquier indagacién académica,

incluso aunque ésta corresponda a un nivel ele-
mental. Por ejemplo, el concepto de conserva-

_cién del ntmero otorga un significado a los

procesos matemdticos, tanto si son utilizados

~por un nifio de 6 afios 0 por un estudiante uni-
_versitario.

La formacién de conceptos debe hallarse

basada en experiencias personales -porque

“unas experiencias sin conceptos son’ciegas y
unos conceptos sin experiencias resultan
vacuos” (2). La aclaracion de conceptos que
subyace en las disciplinas académicas facilita la
comprensi6én y la tomunicacion. A través de la
aclaracion de los conceptos somos capaces de
distinguir las diversas disciplinas académicas
(o formas de pensamiento). Una vez claramen-
te definidos los conceptos y establecidos los cri-
terios, es posible evaluar la validez de una
determinada area de estudio.

1

Conceptos e historia

Asf pues, para que un nifo pequefio estudie
historia, no basta simplemente con brindarle
un conjunto de fechas, acontecimientos y
relatos curiosos del pasado, animados con pe-
riodos ocasionales de realizacion de maquetas,
dibujos e interpretaciones dramaticas. Estas
actividades pueden muy bien ocupar un tiem-
po en la jornada escolar pero en si mismas
contribuyen poco a la construccion de los con-
ceptos cruciales para un entendimiento de lo
que supone ser un historiador y penetrar en el
pasado. ’

Puede aducirse que los elementos cruciales
para un entendimiento de la historia resultan
demasiado abstractos para que los comprenda
un nifto pequefio. Es poco probable que
con sblo 5 afos (y al que solo le es posible
recordar un periodo de vida considerable-
mente inferior) posea un “concepto del tiem-
po” en cualquier sentido historico (es decir
de un tiempo que se encuentre mas alla de
su propia experiencia o de su recuerdo per-
sonal). Igualmente seria necio afirmar la
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posibilidad de inducir a unos nifios pequefios

a cuestionar los “datos” histdricos. .

‘Sin embargo, incluso en los muy pequefios,
se encuentran latentes, preparadas para des-
pertar, las semillas de la formacién de un con-
cepto histérico especifico. La nifia de 5 afios
que escucha a su abuela hablar de su infancia y
- de como jugaba con los “tesoros” de sus abue-
los se vuelve consciente, si bien de un modo
sutil, de que hubo un tiempo en que ella, la
nifia, no existia. ’
~ Los conceptos cruciales para la reflexién
histérica (cronologia, cambio y continuidad,
causa y efecto; la capacidad de sopesar los
datos, de mostrarse escéptico y'de identificar-
se con personas de un tiempo pasado) pue-
den evolucionar desde puntos de partida in-
significantes. Sin-embargo, es posible dejarlos
al azar. ’

Ensefiar supone una intencién, la de que a

través de la actividad del profesor se desarro--

llen los alumnos como individuos reflexivps,
preocupados por los demds y responsables y de
que adquieran unos conocimientos, conceptos,
ideas y destrezas en una serie de dreas de mate-
- rias especificas. :

Eso exige que los estudios histéricos en la
escuela primaria deban disefiarse de'modo que
desgr»rolleq_ygmplien_ la comprensién del nifio
a través de una variedad de actividades (véase
pagina 120) que estimulardn una conciencia
més profunda de la amplitud de la indagacion
histérica. Al mismo tiempo han de proporcio-

i

nar una oportunidad para un estudio detalla-
do. Este doble enfoque permitird al profesor
desarrollar la nocién de que las preguntas que_
podemos aplicar a un tema como el de los egip-
cios son, en principio, las mismas susceptibles
de plantearse sobre la época victoriana; v pro-
porcionard a los alumnos la oportunidad de
penetrar atin més en un sector especifico del
pasado y de utilizar sus crecientes destrezas
para desenmascararlo.

John Fines indica que la propia amplitud de
los conocimientos necesarios antes de comen-
zar un estuc/iio eficaz de cdalquier tema histori-,
co agrava las dificultades de la ensefianza de la
historia en nuestras escuelas. Sin embargo, se
muestra escéptico de que se logre gran cosa

cuandos¢ insiste primero en que los chicos

“aprendan- los conocimientos” (es decir los
hechos). Escribe:

aprendemos unos conocimientos, no recurriende a
la memoria como hace un actor, sino a través de la
accion, del uso... aprendemos un. conocimiento
cuando cobra un sentido para nosotros (3).
Dicho de otra manera, poseemos un conoci-
miento cuando se convierte” n N

fl “nuestro”, por-
que es “nuestro”, tenemos una relacién perso-
tral con él. Esta relacién hace significativo el
conocimiento. No es probable que un conoci-
miento arraigado personalmente de este modo
desaparezca tan pronto como haya concluido la
leccién o pasado el momento del examen.

Lista de comprobacién de conceptos

e una apreciacién de la causa,
e un sentido de identificacion,

Entre los conceptos especificos de la historia figuran:

* una apreciacién de la importancia de los datos, tanto primarios (por ejemplo, un artefactc. .=
edificio) como secundarios (por ejemplo la descripcién contemporanea de un acontecimieni :
s una apreciacién de la cronologia y de la secuencia, ‘

102

A



. CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA PRiM A< =

s una apreciacién de la continuidad y del cambio, ;

e ¢l desarrollo de una imaginacién histérica, ‘

e una conciencia del empleo correcto del lenguaje especifico usado por los historiadores.
Tomando ejemplos del Ciclo 2 (4), tendrian que figurar palabras como parlamento, monar-
ca, guerra civil, bracero, conversion, colonizacién, invencion, clase, depresion, conquista,
seforial, red, herencia y autoridad. ‘

Entre las destrezas generales que facilitan, el desarrollo de conceptos figuran las capaci-
dades para: ' ' ' '

:

e descubrir informacién a través de una variedad de fuentes, por ejemplo, libros, mapas, cua-
dros, diagramas, dioramas, .objetos, emplazamientos, edificios, tablas matematicas, conver-
saciones con ancianos (es decir, comentarios orales acerca del pasado que recuerden);

¢ observar, escuchar y anotar; c ‘ -

« registrar de distintas formas {(por ejemplo: con la palabra escrita en todas sus modalidades;
con el dibujo, la pintura y la fotografia; con diagramas y graficos; con maquetas); ,
 comunicar mediante anotaciones personales, la expresion oral, la representacion dramética

y el movimiento; \ - '

e traducir la informacién obtenida de’un modo determinado y presentarla de otro (por ejem-
plo una vasija observada en un museo y descrita con palabras; un acontecimiento hallado
en un libro y expresado a través de la representacion dramatica); ) ‘

« seleccionar, organizar y presentar la informacién, para comprobar ideas;

s recordar informacién previamente aprendida. '

4

del contexto de un tema especifico (“Secuen- .

Examen de algunos concepfos
’ cia de la-jornada”; en pag. 102); como parte

Cuando se trata de atender zl desarrollo con-
ceptual de los nifios, los profesores se enfrentan
con una tarea abrumadora. Ln concepto no se
desarrolla por igual, ni se corresponde directa-
mente con la edad. Por eso, los apartados que
siguen tratan de hacer poxo mas que arrojar
una luz sobre los conceptos peculiares del estu-
dio académico &

F-

te como un eercicic. Cada tipico de historia® .

tratado por un chico, un grapo o una clase tiene
que hallarse conformmadce de fal manera que
destaquen o= elementos 1 ZesiTezas) que pro-
porcionan validez a la historia como estudio
académico. Es rosible abordar aisladamente
algunas de las estrategias que se incluyen (por
ejemplo: “Aconecimientos de mi vida”; en
cuadro 2.2). Corviene examinar otras dentro

de una actividad de matematicas; dentro de
una leccién de lengua (“Secuencia’ grafica”, en
pag. 102); como elemento de un tema sobre his-
toria de una familia (“Cronologia familiar” en.
pag. 107). ' . (

Tiempo, secuencia, cambio -

_ Si la historia es el “estudio del hombre-enel... -

tiempo, de los muertos y de los vivos” (5) y de

185 acontecimientos registrados y no registra-

dos, significativos y oscuros, entonces los
nifios, a la hora de Hegar a entender la historia,
necesitaran que se les muestre que también se
refiere al cambio dentro del marco temporal. El
concepto de secuencia (del ordenamiento de
los hechos histéricos) es para los nifios uno de
los més dificiles de captar.
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Quizd quede esto mejor ilustrado por el
numero de libros y de tareas de las escuelas pri-
marias que parten del pasado nebuloso y se des-
plazan hasta nuestro mundo contemporéaneo.
iLa secuencia refleja asi,.a menudo, la actitud
implicita de que unas civilizaciones inmaduras
v simples no requieren méas comprension que las
de unas mentes sencillas! Supone ensefiar a un
nino de 7 afios los trogloditas y a su hermano de
11 el hombre del espacio... A ello acompafia la
opinién tacita de-que los pueblos primitivos
eran simples y toscos, que la historia se refiere a
un constante perfeccionamiento de los niveles
personales. Quienes alzaron los monumentos
megaliticos no tendrian Dallas ni calefaccion
central, pero eran capaces de reflexionar, cons-
truir v organizarse en un estadio complejo. Asi
pues, el programa que elaboremos debe tratar
de mostrar una secuencia de acontecimientos
sin que parezca que estamos comparando de un
modo desventajoso el pasado con el presente.

La secuenciacién ilustra un aspecto del cam-
bio histérico. Otro elemento igualmente impor-
tante es el cambio gradual y casi inadvertido
cue se halla implicito en cualquier proceso

~

Anne contemplaba unas fotografias “Esta
era yo de bebé. Esta soy yo en la fiesta de
Navidad ;Sabias que estaba yo en esas fotos?
Porque he crecido”. Anne tenia 6 afios.

Esta breve ilustracién sirve de introduccion
util al trabajo de investigacion desarrollado
por John West. Su estudio, basado en escue-
las primarias de Dudley, pretendia explorar

las formas en que reaccionan los nifios ante un

vital. El cambio histérico constituye una para- -

coja. Existe una alteracién y, sin embargo, hay
semejanza e identidad.

El cambio histérico es a menudo lento y casi
imperceptible. Es preciso no presentar la historia
en una escala de tiempo demasiado grande, que
cuede exagerar el cambio. Por e]ernplo, el desa-
rzollo de la rueda es un tema popular en muchas
escuelas pero a menudo el paso de los trineos v
los rodillos al carro, la locomotora v el automavil
se ofrece como una serie de saltos gigantescos.
Los saltos a través del tiempo pueden ilustrar el
cambio por contraste; pero en poco contribuven
a ilustrar su naturaleza. Es posible presentar
como héroe al joven Ricardo II, pero esa imagen
heroica encaja mal con sus afcs posteriores. Sin
embargo, joven o viejo, siguid siendo el mismo
Ricardo. Esta visién del cambio puede ser enten-
dida incluso por nifios muyv pegusfios. Son
ahora lo que no eran cuando naceror. Han cam-
biado y sin embargo son los mismes &%
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material historico. Para descubrir si eran capa-
ces de establecer una secuencia, les presento
material representativo de una época determi-
nada (por ejemplo, el dibujo de una herra-
mienta de.la Edad de Piedra, un cuadro que
representaba a uno de los soldados del rey
Carlos I, una fotografia de un caballero eduar-
diano). Luego les pidié que colocasen esos
documentos en un orden cronolégico. Con tal
de que los.ejemplos empleados no fuesen os-
curos (es decir, que correspondiesen al dmbi-
to de su probable capacidad, interpretativa) v

no se hallaran demasiado préximos en el or-
den cronolégico, la gran mayoria de los ni-
flos de 10 afios fueron capaces de establecer
una secuencia correcta. La tasa de éxito des-
cendi6 de un modo espectacular cuanco
empleé documentos en vez de objetos/re-
producciones. -

El estudio de West abarc6 a 750 chicos de
edades comprendidas entre los 7 y los 11 afios.
Ese grupo no fue seleccionado por su cociente -
intelectual ni por su condicién social. Como
el estudio habia de constituir el nicleo de una
! sis académica sobre la capacidad de los ni-
fics para reflexionar histéricamente, se les pro-
porcioné una ensefianza regular y continuada
que les estimulé a desarrollar destrezas apre-
piadas la investigaci()n de West indica que los
nifios de primaria son capaces de esta>ieler
secuencias. Advirtié6 también que los =
anos podian emplear un lenguaje téczz
una facilidad muy superior a la de. z—=z
control. Eran més conscientes de Jue = ==-
rial que se les presentaba como ~Zams’ TIrE
deberia ser aceptado sin poner er w=.z = mnTs
las fuentes y el motivo (7).

=2
T
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No es probable que los chicos capten rdpida-

mente la idea de secuencia. Por eso resulta
importante situar dentro de su contexto histéri-
co mas amplio el periodo que se estudia me-
diante referencias regulares a épocas historicas
aceptadas en términos generales (por ejemplo,
Edad de Piedra, época sajona, victoriana, etc.)
Al mismo tiempo puede hacerse referencia a la
secuencia dentro del estudio de un tépico his-
torico especifico Oliver Cromwell, por ejemplo,
vivié en el mismo tiempo que Carlos 1, pero
también le sobrevivié Samuel Pepys fue con-
temporéneo de Cromwell, pero presencié la
testauracién de la Monarquia y sobrevivio a la
peste de 1665 y al incendio de Londres de 1666.

En el aula pueden emplearse cronologias
para mostrar tanto la secuencia amplia de la
historia como los cambios mas sutiles que se
operan en perfodos més breves de tiempo. En
la cronologia amplia es posible agrupar ima-
genes de Carlos I, Cromwell y Pepys (8), como
personas que vivian durante el periodo de los
Estuardos; sin embargo también podrian orde-
narse respecto al afio de su nacimiento o de su
muerte, para establecer un esquema mas preci-
so de la secuencia. Si se adopta este enfoque
amplio y a la vez de detalles precisos, se puede
desarrollar a lo largo del afio escolar una
amplia cronologia con minicronologias para
cada uno de los trabajos o topicos abarcados.

Estrategias-secuencia

~

Debatir el orden en que se realiza una actividad simple, por ejemplo, vestirse, bafarse,
preparar un bocadillo, emplear la calculadora para determinar el resultado de 7 x 6-3,
comprar un bolfo. Explorar modos de presentar esta actividad verbalmente, por escrito,

Establecer la secuencia de la jornada de cada nifio ;Cémo encajan en la anterior (2) estas

Organizar un “juego” de secuencia: disponer una coleccién de fotografias de personas,
objetos, maquinas, edificios. Deben corresponder a diferentes épocas historicas, por ejem-
plo, romana. sajona, normanda, Tudor, georgiana, victoriana y contemporanea. Permita
que. iniciaimente, el grupo intente establecer la secuencia dentro de colecciones de obje-
{0s especificos, por ejemplo, ropas armas, naves, casas, etc. Cuando el grupo realice con
bastante habilidad las secuencias de estas subseries, mézclelas para proporcionar mayor

Seguir con sesiones basadas en estudios locales con exploracion del entorno inmediato de
la escueia v estimulando a los chicos a fechar y ordenar en una secuencia determinados
edificics. Luego pueden dibujarlos y situarlos en una cronologia (véase Figura 2.6).
Exhibir tre: -0 mas) imagenes relacionadas entre si de algdn modo por ejemplo, Imagen 1:
una madre acoge a sus hijos; Imagen 2: una casa en un bosque; Imagen 3: los nifios solos
en un sombrio sendero del bosque.

1.
con un dibujo o con un diagrama. -
2. Establecer a secuencia de la jornada escolar.
3.
~ formulaciones de secuencias individuales?
1 4.
; comple;ioad a la actividad.
3.
6.

Construir un reiato senciilo a partir de esas imagenes. Examinar luego como emerge una his-
toria diferente al cambiar la secuencia, Empleando el ejemplo anterior j;c6mo cambia el rela-
to si el orden de las imagenes es 3, 2, 1 en vez de 2,1, 32 Estimular a los nifios a ordenar su
propia serie de imageres para explorar las variaciones de secuencia.
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Tiempo histérico

El cambio se opera dentro del- contexto del

ciencia. Para ellos el tiempo es mucho mas

tiempo histérico. Los comentarios de Jacqueli- -

ne sobre acontecimientos memorables de su
corta vida (véase Figura 2) se enmarcan en un
calendario convencional. Se invita a los nifios

‘a que anoten acontecimientos que suponen

“hitos” en sus vidas. Para proceder con preci-
sién, cada nifio habrd de consultar a “exper-
tos” en el pasado (es decir su madre y su
padre). Los nifios no viven ni crecen necesaria-
mente en este tipo de tiempo enmarcado por el
calendario. Para los pequefios, la idea del
tiempo es personal y en nuestros términos de
adultos puede parecer incierta e informe. Pero
aunque el sentido del tiempo del nifio no sea el
mismo que el nuestro (es decir el verbalizado
e integrado en afios, meses, dias, horas y
minutos), no se deduce de ahi que los chicos
carezcan de un sentido del tiempo. Su tiempo
no es el del reloj digital sino el que refleja y se
corresponde con el fluyjo y reflujo de su vida
cotidiana. Cuando estd a punto de suceder
algo interesante el tiempo transcurre len-
tamente. Cuando_ya se ha producido el acon-
tecimiento (por ejemplo, el dia de Navidad),
queda a menudo relegado al basurero del ayer.

En un estudio en pequefia escala realizado
con un grupo de nifios de 5 y 6 afios, Joan
Blyth llegé a la conclusién de que poseian un
cierto entendimiento de la “antigiiedad” clasi-
ficando el tiempo en divisiones de muy, muy
viejo; viejo; no viejo. Esta investigadora ob-
servd que “viejo” significaba cosas diferentes
a cada uno de los seis niftos que emplearon
esta palabra.. pero que suponfa “algo para
todos ellos”. Advirtié también que las fechas
carecian de significado a menos de que guar-
daran una relacién personal con el nifio en
cuestion (9). '

Esto refleja mis propias observaciones sobre
los nifios v el tiempo. Antes de que los peque-

fios acudan a la escuela, el tiempo en el sentido

del calendario supone muy poco en su con-
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laxo, poético incluso.

Llegan los dias.
Nos despiertan,
una y otra vez.
dQue vivimos sino dias? ( 10)

Si bien puede que los nifios pequefios sean
incapaces de captar las divisiones establecidas
por el tiempo del reloj o una cronologia orde-
nada que se prolongue hacia atrds en el pasa-.
do, seria falso suponer que dentro de cada
grupo de edad de una escuela todos tienen un
sentido del tiempo poco desarrollado. Aunque
el trabajo con nifios pequefios puede muy bien
centrarse en las particularidades inmediatas de
la vida cotidiana, algunos chicos son también
capaces de captar el tlempo en un nivel mas
profundo.

Tras un periodo de varias semanas en que

estudié la aviacién. David de 6 afios de edad,

observé: “Mi abuela naci6 en 1903. Ese fue el
afio en que volaron por vez primera los herma-
nos Wright. Mi abuela vive todavia ha conoci-
do todos los progresos de la aviacién desde
los Wright ‘al Concorde”. Terence, también de
6 afios, se mostré6 muy impresionado por la
muerte repentina de un amigo intimo de la
familia que habia fallecido a los 35 afios. Co-
ment6 que su madre tenia la misma edad.

Anne, de 9, era lingiiisticamente menos agil
que David. Pero sus observaciones al comprar
un mosaico medieval en unas excavaciones
contenian también una sensacién del pasado
relacionada con el presente. Prefirié un mosai-
co muy agrietado a otro vidriado, mas bonito.
Cuando le pregunté la razén contesto: “Este
tiene la huella de la pata de un perro muy, muy
muerto”. “;Muy, muy muerto?” pregunté. “Si.
Muerto es como ahora. Muy muerto es de hace
afios. Muy muy. muerto es algo tan lejano que
no te lo imaginas”.

Atraidas por la claridad de la cronolo
cesivas generaciones de profesores han ir s
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a sucesivas generaciones de ¢chicos para que con-
siderasen la historia como un ejercicio de saltos
en fechas. Pero los nifios muy pequefios no nece-
sitan la cronologia para experimentar la historia.
Sélo requieren concebir un acontecimiento como
sucedido en el pasado o dicho de otro modo ver
el pasado como complemento del presente (11).

~ Esto no supone rehuir cuestiones que son
cruciales para un entendimiento de la historia,

como secuencia y cambio. Con nifios de 5 ¥ €
afios es preciso enfrentarse al pasado dentro
del presente. jY quizé al presente como pasado
en el futuro! “Erase una vez... Hace mucho,
mucho... Un dia antes de que nacieras... ahora...
ayer... no ahora... mafiana” pueden conducir a
preguntas sobre las diferencias entre ahora y
entonces, de tiempo y de lugar. Pero el relato
habré conseguido su propodsito aunque sélo

TODO SOBRE M, por Jacqueline

:

Era muy viejo (78 afos).
Yo fui al entierro. : -
... No lo recuerdo muy bien.
... Ingresé en la guarderfa. ‘
Lloré al entrar.
. Pero me gusto.
. Entré en la escuela.
Me rompf un brazo el primer dia.
... Me caf en el patio.

G A

o o

Habfa algunos caballos.

~N N

. Ahora tengo 7 afos.
Mi cumpleafios fue en Abril.

Se llama Floppy.

Mi_edad

0 ... Nacf el 23 de abril de 1981 a las tres de la manana.

1 ... Pesé 2.8 Kg. Nacf en el Hospital General de Exeter.

1.... Mama y papa se mudaron de St. David’s, Exeter, en octubre de 1982.

2 .... Seinstalaron en St. Austel. Yo fui también.

2 .... El 7 de junio de 1983 nacié mi hermana Ruth. Es pelirroja y ahora usa mi
3 .... cochecito.

3 .... Murié mi abuelo Blake.

. Cuando estaba en clase de la Sra. Smith, visitamos una granja.

Nos llevaron en el carro grande del granjero.
. Eso fue‘el verano pasado, en julio de 1987.

Me regalaron una conejita y una conejera para guardarla.

Figura 2. Acontecimientos de mi vida.
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contribuya a determinar que “ahora” y “enton-

ces” poseen semejanzas y diferencias. Retro-
traet a los nifios a un mundo en que “era” se
convierte en “es” en donde puedan identificar-
se con unos personajes en términos de “ahora”
(mientras que cada personaje tiene un futuro
desconocido) proporciona una experiencia
capaz de desempefiar un papel crucial en el
desarrollo de su pensamiento (y en definitiva
de su entendimiento de la historia). Dentro de
casi cualquier relato seleccionado para nifios
pequefios, los personajes poseeradn una identi-
ficacién con su propio pasado ficticio o legen-
dario. Para los nifios que observan la accién el
tiempo se halla en suspenso. En un nivel de
adulto a esto es quizé a lo que alude el histo-
riador francés Braudel cuando sefiala que los
historiadores necesitan contar con la capacidad
de desplazarse a un pasado no familiar (12).

Las observaciones personales de los chicos
indican que nos equivocamos al suponer que
como les resulta dificil captar el mundo adul-
to ordenado por el tiempo, dicho tiempo po-
see para ellos una escasa significacién. Pero
si lo definimos en el sentido en que lo emplean
los nifios pequefios, es decir “cualquier tiem-
po antes de ahora”, podemos utilizarlo como
base sobre la que construir un entendimien-
to de la dimensién y difusién del tiempo his-
térico West (antes citado) adopta una postura
similar. Se dice que “los nifios no tienen un
concepto del tiempo y sin embargo esos mis-
mos pequeiios son capaces de abordar en otras
areas del curriculum conceptos igualmen-
te desconcertantes y complejos (7). Esta opi-
nién se halla respaldada por el folleto del
HMI sobre los enfoques de la ensefianza de la
historia.

Es posible que resulte 1til centrarse menos en el
tiempo histérico y mds en una comprension de la
cronologin histérica... La habilidad de concebir la
duracién del tiempo histérico y la diferencia
entre, por ejemplo, 500 y 2.000 afios resulta difi-
cil para los pequefios pero también para la mayo-
ria de los adultos (13).
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En un informe publicado en 1963, Gustav
Jahoda indica que los nifios menores de 9 afios
carecen de una perspectiva del tiempo.

Es superficial y se vuelve confusa mds alld de un
lapso de una o dos generaciones... hacia los 11
afios comienzan a desarrollar el concepto de
tiempo histérico (14).

Esta opinién se halla confirmada por West
(7), quien observé que incluso a los 11 afios, los
chicos aun tendfan a razonar en términos ope-
racionales concretos (es decir durante la etapa
piagetiana que precede al pensamiento abs-
tracto formal) .

Nada de esto supone que no pueda introdu-
cirse o entenderse la idea de cronologfa: Los
nifios necesitardn adquirir hitos para empezar
a apreciar la secuencia y asimilar lentamente
tales puntos de referencia que les permitirdn
conseguir un cierto entendimiento de su pro-
pia posicion en el tiempo.

West llega a la conclusion de que las dificulta-
des de los chicos a la hora de comprender proce-
den de dos causas principales. En primer lugar,
carecen de un vocabulario bésico. Y por eso nece-
sitan que se les ensefie. Asi se insiste en History in
the Primary and Secondary years — an HMI view.

La historia exige una capacidad de advertir los
significados y las implicaciones del lenguaje...
El estudio de la historia contribuye al desarrollo
del lenguaje. Cuanto mds seguro y juicioso sea
el empleo que del lenguaje hagan los alumnos,
mejores historiadores serdn (13).

En segundo lugar (sefiala West) los concep-
tos subyacentes al lenguaje son a menudo
matemadticos y resultan entendidos s6lo en
parte. Eso significa que no debemos dejar al
azar el desarrollo de conceptos y su correspon-
diente lenguaje (7). Sea cual fuere el modo en
que organicemos nuestro calendario (estudios

" integrados dentro de una jornada integrada o

lecciones centradas en una materia forma!' no
podemos ignorar las implicaciones.
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Estrategias para el “tiempo” | ;
Montar una cronologia en torno de la clase.

1. Para nifios pequefios (5-7 afios) la cronologia puede relacionarse con el pasado mas inmediato,
indicando el afio en que nacieron la mayoria de los alumnos de la clase y la posicion probable
de los afos de nacimiento de sus padres y abuelos (véase Figura 3). Sera posible complementar - :
este diagrama con fotografias de la familia o dibujos de los nifos.

Mi abuela Mi mama
' nacié nacio Yo naci
1935 1945 1955 1965 1975 1985 ‘ 1995
oy | | | | | | ] { | | 1 | | | | | | | | | | | | | |
1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990

Mi gato nacio
Figura 3 Cronologia personal.

2. Para chicos de cuarto a sexto la cronologia puede abarcar un periodo mas amplio, indicando las
épocas principales de la historia de Inglaterra, Gales o Escocia, es decir prerromana, romana,
sajona, normanda, medieval, Tudor, Estuardo, georgiana, victoriana, eduardiana y contempora-
nea. La cronologia debe hallarse expuesta de modo que siempre sea posible tomarla como refe-
rencia (por ejemplo, en la forma de un atractivo friso a lo largo de uno de los muros del aula).
Resulta atil que a este grafico se le considere “mejorable” en el sentido de que el profesor y los
chicos afadan informacién a lo largo del afo. Aparte del punto O de la cronologia (la idea de
antes y después de Cristo), las fechas no son demasiado importantes, aunque deberan anotarse y
actuar como hitos aquellas que se repitan continuamente (por ejemplo 1066, 1815, 1914), esco-
gidos por los propios chicos. Ei impacto del grafico debe inducir en los alumnos una apreciacion
de la escala del pasado, a la que puede llegarse incluyendo una escala personal en contraste con

~el grafico amplio.

3. Cada chico podria construir su propio diagrama cronolégico de la historia inglesa, galesa o local.
Eso significaré la anotacién de puntos que interesen personalmente al alumno en cuestion; puede
tratarse de cuestiones amplias (por ejemplo, acontecimientos) o especificas (el cambio de la indu-
mentarial de los estilos arquitecténicos, de las armaduras y las armas, de las naves).
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_ /
La presentacién y estudio del tiempo posee unos vinculos obvios, con el trabajo en matematicas.
;Como es posible expresar una idea abstracta (como el tiempo) en forma grafica, mediante ima-
genes o por escrito? Las Figuras 4-6 muestran diferentes modos de proceder, basados en un estu-
dio de la iglesia de St. Peter y los edificios colindantes. La constitucion de cronologias puede con-
siderarse asi como una actividad de base matemética (mas que histérica).

" Imaginacion: invite a los chicos a comentar y debatir lo siguiente:

* ;Qué cosas escogerias a la hora de seleccionar entre las que posees en todo momento?;Qué
revelarian sobre ti a las personas que vivan en el futuro? «

* Si pensaras en enterrar cosas para informar sobre tu escuela a los futuros ar&;ueo’logos Jqué-
cosas pondrias en tu capsula del tiempo y por qué? _

* Si tuvieras que escoger en tu ciudad un edificio para que durase los préximos dos mil afios
scudl elegirias y por qué? ;Qué revelaria a las gentes de entonces sobre tu sociedad?

Construya para los chicos cajas cronolégicas. Recoja objetos o imagenes que se extiendan de
pasado al presente. Guérdelos en cajas de zapatos. El contenido de cada caja podria reflejar

modos especificos de pensar sobre el tiempo:

e Epoca, por ejemplo: de victoriana a contemporanea. En el contenido de tal caja podrian figu-
rar un penique victoriano, una botella de cerveza de jengibre, un sello de Jorge VI, un distinti-
vo militar, un disco de 78 revoluciones por minuto, la fotografia de un Spitfire, una moneda de
tres peniques unas tijeras de plastico y el emblema de un club de futbol.

e Materiales, es decir cémo ha cambiado su uso-a lo largo del tiempo. Esta es una caja de pre-
paracién mas dificil. Puede contener objetos hechos principalmente de un solo material {por
ejemplo, cristal/metal/papel/piedra/plastico/madera/arcilla/cuero/hueso/tejido) o una gama de
objetos que, aunque constituidos por materiales diferentes, proporcionen indicios sobre su uso
y edad. En tal caja podria incluirse una cartilla de racionamiento o una tarjeta de identidad, un
fosil, un broche victoriano, una botella de cierre de bola, un apagador de velas, un utensilio anti-
guo (como un bolillo para hacer encajes), un enchufe de dos vastagos, una llave grande de hie-
rro, una fotografia tomada en los afios veinte, una pluma de ave, un pedazo de madera o de pie-
dra grabada o tallada.

» Estilo, es decir el modo en que el disefio ha cambiado a lo largo del tiempo. Esta caracteristica
puede quedar reflejada a través de imégenes. La caja contendria quizd dibujos y fotografias de
una fortaleza romana, una iglesia sajona, un castillo normando, una mansion medieval, una casa
Tudor, una residencia del tiempo de los Estuardo, una casa georgiana, una fabrica victoriana, una
central eléctrica nuclear, un supermercado-y el patio de un garaje de los afios treinta.

« Tecnologfa. Esta caja es similar a la antes descrita. Contiene imagenes de diversos objetos coti-
dianos que reflejen el cambio tecnolégico, por ejemplo, una hacha de silex, un cuchillo medie-
val, un peine romano, dos tipos de abrelatas (de hoja, manual o giratorio montado en una pared)
un velocipedo, un automévil de principios de siglo, una escoba, una aspiradora moderna, una
cocina de carbon, un horno de microondas, una radio de los afos treinta, un equipo estereofo-
nico de los afios noventa, monedas antiguas y una tarjeta de crédito.

Estimule a los chicos para que examinen los contenidos de cada caja y luego los agrupen y orde-
nen, justiticando su clasificacion.
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Nave reconstruida
Portada normanda ‘ 1235

hacia 1100

D Torre edificada en

D 1490 '

Pila bautismal
sajona 1000
(perteneciente
a la iglesia
antigua)

. Iglesia de St. Peter
Excavaciones en el

cementerio 1990

O O O O M — Tumbas de la familia
‘ Vange
O O O O mg de 1513 a 1598
777, L

Reparacion del tejado

1956
Santuario, redecorado

Palpito georgiano y restaurado en 1872
1756

Figura 4 Un diagrama cronoldgico. Empleo de un edificio historico para mostrar los cambios acontecidos a
lo largo del tiempo.
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1300

700

0661 SsUOIDEARDIX]

El futuro

20

00

Reconstrucciéon

de la nave en 1235

1600

Figura 5 Un diagrama cronolégico circular, la iglesia de St. Peter.

ldentificacion histérica

La identificacién histérica constituye la capaci-
dad de lograr una apreciacion informada de las
condiciones o de los puntos de vista de otras per-
sonas del pasado. Depende de una interpretacién
imaginativa de los testimonios y de una habilidad
para tomar conciencia de los anacronismos (15).

Superficialmente, es posible que parezca
facil que unos nifios pequefios, dotados de una
gran fantasia, penetren en un tiempo pasado.
En un libro publicado en 1959, R. J. Unstead,
un entusiasta profesor de primaria y escritor,
describié el modo de emplear el mundo infan-
til de la fantasfa como medio de conducir a los
nifios al pasado. Sefialo:

La falta de experiencia y de ideas preconcebidas
de un nifio constituye una ventaja para que
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pueda penetrar en la vida de una aldea lacustre
0 de una-antigua mansién con la misma facili-
dad y disposicion que le permite transformar
una coleccion de latas viejas y de tablas en un
campamento indio (16).

La identificacién requiere algo mas que latas
y tablas. La sensibilidad histérica es algo mas
que un juego infantil. Exige gue los vivos per-
ciban y comprendan las cosas del modo en que
fueron percibidas y comprendidas por unos
seres muertos hace ya mucho tiempo. La apari-
cién del cometa Halley es acogida con entu-
siasmo por los cientificos modernos. Para los
sajones significaba temor y funestos presagios.
El hecho de que Alfred dejase quemar unos
bollos no significa que, cuando se cuente lo
sucedido a una nifia de 7 afios, ésta vaya a
identificarse con él porque le resulte compren-
sible. Si Alfred dej6 que se gquemasen unos
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Figura 6 Un gréfico cronolégico lineal.
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bollos, el relato dice mas sobre su estado men-
tal que de su habilidad como cocinero, comple-
jidades que dificilmente podra compartir una
nifia de 7 afios.

El historiador francés Marc Bloch cuestiona
el nivel en el que podemos identificarnos con el
pasado. Como los nifios saben lo que significa
ser humano, son capaces de relacionar su
humanidad con la de otra persona. ;Puedo sin
embargo como individuo, se pregunta Bloch,
proceder realmente asi sin haber tenido antes
una experiencia similar? Tras la caida de
Francia en 1940 escribio:

Derrota. ;Conocia yo verdaderamente el pleno
sentido de esta palabra? ;Sabia lo que significa

para un ejército ser aplastado, para un pueblo

enfrentarse con la derrota? En un iiltimo andlisis,
partiendo de nuestras experiencias cotidianas y
marcéndolas con nuevos tintes, tomamos los ele-
mentos gue nos ayudan a restaurar el pasado (17).

La capacidad que cualquiera pueda tener
para identificarse estard determinada por
sus propias experiencias, reales o emocionales.
Observe a unos nifios de 5 afios contemplando
una obra de teatro. Todos sus cuerpos parecen
expresar su participacién. Aparece una bruja
que se apodera de dos pequefios. La audiencia
se identifica con los jévenes actores y comparte
sumiedo y su ansiedad. Libres ya del sortilegio,
como los actores, los espectadores se relajan y
rien. La tension ha desaparecido.

Esta capacidad aparentemente innata de
responder al dilema de la condicién humana se
refleja de muchas formas. Pocos seran los adul-
tos que no se conmuevan al asistir a una repre-
sentacién del Rey Lear, que no sientan piedad y
compasién cuando en la pantalla del televisor
aparecen vacilantes y cojeando unos famélicos
nifios sudaneses.

Esto indica que los nifios pueden ser capa-
ces de relacionarse con personas que vivieron
en otro tiempo y en otro lugar cuando se les
muestra que tuvieron una dimensién humana.
Esas personas del pasado comian, se vestian,
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jugaban, se acicalaban, disputaban, se casaban,
construfan casas, contaban historias, adoraban
a dioses, interpretaban musica, criaban a sus
hijos, morfan... hilos de vida que resultan com-
prensibles a través del tiempo porque corres-
ponden a toda época. Dicho esto, debemos cui-
dar de no tergiversar la dimensién humana.
Podemos, por ejemplo, invitar a un nifio de 10
afios a que imagine lo que significaria trabajar
en una plantacién de algodén del Sur de los
Estados Unidos al comienzo del siglo XIX.
Quizad nos sintamos impresionados por la
redaccién resultante en la que figure un apa-
sionado rechazo de la esclavitud y la exigencia
de la emancipacién de los negros. Pero seme-
jante respuesta serd forzosamente artificiosa ya
que incluso a la persona méas formada y madu-
ra le resulta dificil rehuir el estereotipo cuando
se aventura mas all4 de los confines del tiempo
y del espacio de su propia base cultural.

Sin embargo dentro de esos limites, es preci-
so estimular a los nifios pequefios a identificar-
se con personas del pasado, a imaginar lo que
podia significar ser un deshollinador victoria-
no o un monérquico que se ocultaba de los
puritanos. La incapacidad para la identifica-
cién no debe ser-considerada como un indice
del fallo histérico de un nifio, aunque el don de
revivir, a través de la imaginacion, las acciones
y los acontecimientos del pasado proporciona
desde luego un valioso punto de partida para
el entendimiento.

En efecto, la identificacién es un ejercicio de
reconstruccién, basado en fuentes que no se
hallan muy lejos del propio nivel de desarrollo
perceptivo del chico en cuestién. Un nifio de 6
afios que sea capaz de manejar un hacha de
silex e hincar su agudo filo en un pedazo de
madera logrard una cierta comprension del
modo en que pudo haber sido utilizada antaio.
En un nivel superior, la identificacién requiere
del nifio que se ponga en el lugar de otro. Es
algo que muchos chicos consiguen hacer.
Ralph, de 9 afios pertenece a una familia de la
clase media, bastante préspera. Visité Oxburgh
Hall (Norfolk). Mientras estaba alli vio los
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escondrijos usados por los clérigos en tiempos
de persecucién y aprendi6 algo sobre las luchas
entre el rey Carlos I y el Parlamento. Aquella
noche escribi6 lo siguiente en su diario escolar:

En casa en 1640

He visto chisporrotear la lefia y que se aca-
baba la vela. El viento aullaba y golpeaba
los postigos. Me acerqué a la chimenea en
donde las llamas llegaban muy alto. Me
servi cerveza y la bebi mientras escuchaba
a mi padre hablar de Cromwell..”A la cama
ahora” dijo mi madre. Les besé, les di las
buenas noches y subi por la enorme escale-
ra hasta mi habitacién. Antes de meterme
en la cama miré por la ventana. jEl soldado
seguia de guardia!

Otra muestra de un nivel mds superficial,
pero todavia personal, es el relato de Alice, de
8 afios, que visité con su clase el castillo de
Chilham, en Kent, en donde el propietario y su
esposa tratan de reconstruir la historia, disfra-
zéndose como personajes medievales ante gru-
pos escolares.

Al volver a la escuela decidié presentar su
experiencia como si fuese una nifia medieval.
Su estilo de redaccién tratd de captar el sabor
del periodo y se hallaba evidentemente influi-
da por los libros que habia leido:

Acudié a recibimos la rubia Lady Joan,
vestida de terciopelo y seda negros. Nos
dijo que su caballero vendria a mostrarnos
hazafias de su fuerza y su valor. Después
nos llevd, toda enjoyada, hasta el cuarto de
bafio... Aparecié su marido, el caballero, y
era muy mayor. Dijo que era “El caballero
del Guantelete Negro” y que su magnifi-
co caballo se llamaba Regent. Entonces
cargé contra la tabla que colgaba de un
palo...Acerté, pero al girar le dio en la
espalda y le hizo dafio. Atac6 una y otra
vez. Luego nos dejaron con la dama...

(Después de comer) un hombre vino
corriendo por el espléndido jardin. En su
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mufieca llevaba un halcon...
Nos fuimos a un invento moderno, el tren.

Si utilizamos la clasificacién de niveles de
identificacion de Lee y Ashby (18) basada en su
ensefianza y observaciones en la Bramston
School de Essex, advertiremos que Alice y
Ralph han sido capaces de proyectarse en la
situacién “para decir cémo seria haber estado
yo alli (19), es decir alcanzan el tercer nivel.

No todos los nifios de 9 y 10 afios son capa-
ces de reflexionar de este modo. El trabajo de
Ashby y Lee indica desde luego que algunos
chicos de la escuela secundaria quiza no alcan-
cen nunca ese “tercer” nivel. No debemos sin
embargo limitar nuestras expectativas, creyen-
do que los nifios de primaria son incapaces de

- “dar un salto hasta el pasado” y reaccionar de

una manera sensible ante la condicién de per-
sonas hace ya largo tiempo muertas.

Aidan, de 10 afios, “conocié” a Walter
Raleigh, a su esposa Bess y al rey Jacobo I en
una representaciéon dramaética que tuvo lugar
en la Torre de Londres. Junto con el grupo de su
clase, charlé con los actores que revivian el
pasado. Al regresar a la escuela impregnado de
los elementos contextuales de las biograffas de
Walter, Bess y Jacobo, escribié lo que sigue:

Tres personas

Tres figuras diferentes,

Personalidades distintas

Walter, tras los muros de una prision.
Jacobo, un monarca.

Bess, esposa de Walter, el centro de todo.

Walter era un explorador.
En nuevas tierras buscé
Oro, frutos y riquezas para todos.

Jacobo odiaba a Walter
Le acusé de traicion

Le conden6é a muerte
Pero le mantuvo con vida.

115



UNA CAJA DE HERRAMIENTAS PARA LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA

Bess ayudé a Walter

Trat6 de liberarle
Confiando en que algiin dia
Saldria y sobreviviria.

Ef hijo de Jacobo fue a ver a Walter
Walter le habia educado

Walter esperaba que le liberase
Cuando llegara a ser rey.

Pero el chico, Henry, muri6
Y Walter quedé alli
Trece aiios tras aquellos odiosos muros.

Para que le consiguiera riquezas
El rey Jacobo le liber6 un dia
Y Walter zarpé para Guayana
En “Destiny”, su nueva nave.

Walter traté de hallar riquezas

Jacobo se mostré cruel hasta el final
Bess siempre estuvo dispuesta a ayudarle
Pero cayé el hacha...

En el comienzo, Aidan identifica a los prota-
gonistas revelando sus sentimientos por Bess. Se
muestra consciente del apoyo que prestd a
Raleigh durante su prolongado encarcelamien-
to. Comparte y se identifica con sus esperanzas.
Reconoce y acepta la tristeza y la brutalidad
de su frustracion definitiva. Este ejemplo indica
que puede esperarse de algunos chicos de 10
afios que superen la comprension comun y, aun
sin llegar al nivel de entendimiento histérico
contextual (es decir el nivel 5), sean capaces de
identificarse con algunos elementos de la situa-
cién en un tiempo pasado y de aceptar que no es
posible evaluar simplemente en términos con-
temporaneos unos acontecimientos histéricos.

En estos ejemplos los nifios trataron de pe-
netrar en el pasado y de comprenderlo en cier-
ta medida pero para reflexionar de ese modo
tuvieron que conocer toda una gama de hechos
con los que operar y obtener las destrezas pre-
cisas que les permitieran interpretar tales
hechos con entendimiento.
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Esto posee ciertas implicaciones para el pro-
fesor. Significa que éste tiene que ser conscien-
te de la difusiéon de informacién que quizd
necesiten aprovechar los nifios. Habrda que
ensefiarles destrezas que son cruciales para
cualquier estudio, cémo emplear libros de refe-
rencia, recoger y acumular informacién, inter-
pretarla y presentarla. Es improbable que los
chicos las adquieran por si mismos. El modo de
lograrlo (es decir formalmente en un periodo
especificado o informalmente a través de su
actividad) estard determinado por las estrate-
gias de aprendizaje adoptadas y estimuladas
dentro de la escuela.

Segin mi experiencia, los nifios pequefios
son capaces de identificarse mejor con el pasado
si se les lleva a lugares que poseen una cierta
significacién histdrica, en vez de limitar su con-
tacto a la historia a la pagina de un libro. La ima-
ginacion y la sensibilidad ante la condicion
humana dentro de un marco del pasado se pro-.
mueven con mayor facilidad en los nifios
pequefios si es posible aguzar sus sentidos. Los
escondrijos de los sacerdotes en un libro nunca
apareceran tan terribles y claustrofébicos como
fueron en realidad para Ralph en Oxburgh Hall.

Estas destrezas bdsicas proporcionan el
punto de partida. Para cualquier entendimien-
to de la historia habra que afiadir otro elemen-
to critico. Si pretendemos comprender, hemos
de ser capaces de perder nuestra identificacion
con el siglo XX, los prejuicios y expectativas de
nuestro tiempo y de algtin modo adoptar las
actitudes y entendimiento de un tiempo pasa-
do; de ver, por ejemplo, el mundo de un legio-
nario romano o de la doncella de una dama
eduardiana a través de sus propios ojos no de
los nuestros.

Este “llegar a saber” a través de una amal-
gama de sentimientos humanos, de datos his-
toricos (considerados mas adelante), un enten-
dimiento del fondo de una época histérica v la
capacidad de despojarse de los prejuicics con-
temporaneos (todos los cuales se hallan conror-
mados y prolongados a través del dominio ce
simples técnicas de investigacién) planiez con-
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siderables exigencias en el nifio pequefio. Por
esta razén es por lo que en los primeros afios de
]a educacién primaria sélo podemos promover
algunos de estos elementos. Refiriéndonos a la
historia de “Cenicienta” ante nifios de 6 afios,
es posible suscitar un sentimiento por ella, pero
no deberia confundirse con la identificacion
histérica. Pero la confirmacién por perte del
profesor de que merece la pena comentar los
sentimientos hacia otras personas hara cons-
cientes a los nifios de que se trata de un modo
valido de reflexionar. Cuando progresen hasta
la mitad de la escolarizacién y se vuelvan capa-
ces de desarrollar conceptos y destrezas adicio-
nales, estardn en mejor disposicién para dar un
salto hacia el pasado y reaccionar personal-
mente e identificarse con el perfodo que esta
siendo “revivido”.

A este respecto los estudios historicos que
invitan a los nifios a mostrar una sensibilidad
hacia personas que vivieron en el pasado pue-
den ampliarse también a temas que posean una
dimensién intercultural. ;Cémo te parece que
consideraba un negrero de Bristol su carga-
mento de esclavos africanos? ;Cémo podria
haber defendido ese comercio? ;Qué crees que
los esclavos pensaban de esas actitudes?
JPor qué las opiniones contemporaneas son tan
diferentes de las que probablemente sustentaba
el traficante? Puede que en la escuela primaria
se haya abordado el tema de la expansion del
Imperio britdnico. Habréd una probabilidad
mayor de lograr un cierto entendimiento del
impacto del colonialismo si al comenzar el
estudio se ayuda a los nifios a considerar
la expansién europea desde un punto de vista
que no sea simplemente etnocéntrico.

Hay que tener en cuenta un elemento adi-
cional. A los nifios pequefios les resulta mas
facil relacionarse con un pasado inmediato
que con otro remoto. Por ejemplo, muchos
profesores de nifios de 5 a 6 afios les presen-
tan la idea del pasado, refiriéndose al de los
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pequefios que, en contraste con el desarrollo
del tiempo histérico, constituye desde luego
un periodo muy breve. Esta mirada al pasado
se opera con frecuencia a través de fotogra-
fias de la familia, juguetes y prendas de bebé.
Los patucos de punto que llevaba un nifio
de 5 afios cuando tenia unos dias son ya ob-
jetos histéricos. Representan ademas objetos
con los que el nifio puede identificarse. Com-
parelos con las sandalias de cuero: de un
comerciante medieval. Desempefian una fun-
cién similar pero, careciendo de una relevan-
cia personal, tienen escasa significacion para
el nifio.

Una simple observacién de este género no
puede presentarse como firme testimonio aca-
démico. Sin embargo no conviene rechazar de
plano tales observaciones. La ensefianza eficaz
a unos nifios pequefios se hace con frecuencia
realidad a través de un proceso de descodifica-
ci6n, es decir, el profesor ayuda al nifio a llegar
a un entendimiento, desarrollando un elemen-
to de su mundo personal. De la misma manera
que es posible aclarar las abstracciones numéri-
cas a través de ejemplos extraidos de la expe-
riencia cotidiana, las reflexiones sobre un pasa-
do personal pueden conducir al nino pequeno
a penetrar en el estudio de la historia.

Por esta razon es por lo que en muchas cla-
ses de tercero y cuarto afio se enfoca la historia
a través de las vidas de los nifios, de sus pa-
dres y de sus abuelos. La linea cronologica que
invariablemente acompafia a este estudio afec-
ta a personas a quienes conocen y a aconteci-
mientos de los que probablemente han oido
hablar a través de conversaciones informales, a
menudo cuando los adultos estan cerca de
ellos. No es probable que los cambios en el
breve lapso que abarca semejante estudio sean
profundos; resulta menor la probabilidad de
que el prejuicio contemporaneo enturbie el
entendimiento. La identificaciéon no tiene por
qué abarcar siglos. "
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Estrategias — Comprension

1. Sumerja a los nifios en un tema histérico y asegirese de que puedan acceder a una amplia gama de
materiales (textos escritos, fotos, diagramas). La inmersién puede incluir visitas a un museo, una peli-
cula, un video o un programa de televisién. Hacia el final del tema estimule la “imaginacion”. El texto
siguiente fue redactado por Jonathan, de 10 afios de edad, para completar un estudio sobre la “Feria
de Bartholomew”.

Imagino...

Soy una chica joven. Tengo 28 afios y me llamo Mary Elizabeth Hopkins. Trabajo en la Feria de
Bartholomew como fenémeno. Al nacer, mi cuerpo y mi cabeza eran del tamafio adecuado pero
donde se suponia que tenia que haber unas piernas, hay unos tobillos como palillos y mis pies son
diminutos. De pequeiia, los nifios se refan de mi porque parecia un mono, arrastrando los brazos
hasta el suelo. Fui muy desgraciada hasta que, al cumplir los 18 aios, me ofrecieron un empleo en
la Feria de Bartholomew. Me prometieron dinero si aparecia como una monstruosidad. Asi que deci-
di ensefiar mis horribles pies y el modo en que soy diferente de las demds personas. Saqué el mejor
partido de mi figura. La gente comenzé a admirarme en vez de reirse de mi.

2. Dé a los nifios la oportunidad de reaccionar imaginativamente ante el pasado, ayudandoles a desa-
rrollar una sensibilidad. Para eso hace falta proporcionarles un marco contextual de referencia en el
que basar su reaccion. El ejemplo que sigue corresponde a Elspeth, una nifia de 9 afios, después de
estar en el andén de una estacion ferroviaria ya fuera de servicio.

La estacion

Un edificio deshabitado,

Rodeado por la maleza,

Hace ya tiempo olvidado,

Y en vez de carriles, rastrojos.
Aqui,

En donde estoy

Aguardaron el tren

Damas de largos vestidos

Hombres de sombrero de hongo
Chicas y chicos jugaban por el andén
Oirian llegar el tren...

Pero ahora la estacion esta desierta
En todo tiempo.

Olvidada.

3. Dé a los nifios la oportunidad de participar en representaciones, tanto dentro de la escuela como
durante visitas. Eso supone vestir trajes de época y plantearse preguntas, por ejemplo “;es facil sen-
tarse y andar con guardainfante?” “;Como tienes que mover las piernas para que no te estorbe un
espadin?” “;Cémo limpiaban en el siglo XVII una mancha de grasa sin agua caliente en abundancia
ni detergentes?”

Estimule a los nifios a escuchar, aprender e interpretar musica del periodo.
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La evocacién de unas Navidades victorianas en una mansion sefiorial proxima a Bodmin determino
la siguiente reaccion en un chico de 10 afios:

No me hubiera importado vivir en la época victoriana, pero no me habria gustado ser pobre.
Lleve a los chicos a museos que presenten una vision general de un periodo especifico del pasado.
Anime a los nifios a que durante sus excursiones recojan materiales (fotograffas, tarjetas postales,

libros, etc.) para montar luego una exposicion en clase.

Visite un museo al aire libre en donde haya una casa tradicional de labranza. Estimule a los chicos a
centrarse en aspectos especificos, por ejemplo:

Calefaccion y alumbrado en el pasado y ahora.
Cocinas. ;Que nos dice la cocina moderna sobre las evoluciones registradas en la tecnologia?

Estas investigaciones pueden constituir la base para un debate sobre

;qué nos dicen todos estos elementos acerca del rol de las mujeres fuera de casa.y en el hogar ahora
y en el periodo del pasado que investiguemos?

6. Anime a los chicos a que escriban cartas a personajes del pasado, por ejemplo, para protestar ante el
sefior por haber cercado las tierras comunales y no dejar pacer a las ovejas 0 porque va a echar abajo
la aldea para hacer un parque en torno de su nueva casa de campo; o para darle las gracias por haber
contribuido a la construccién de una escuela en la aldea.

Testimonios histéricos

La historia, segun G. R. Elton, “se refiere a las
actividades humanas” (20). La indagacién de
estas actividades procede del examen de los tes-
timonios que dejaron las personas de otro tiem-
po. Los testimonios (construcciones, objetos o
documentos) proporcionan al historiador la base
sobre la que operar y le permiten trasladarse del
presente al pasado. Los testimonios que no han
sido corroborados por otras fuentes resultan
sospechosos. Puede que, como el falso hombre
de Piltdown, parezcan arrojar una luz sobre el
pasado. Pero también es posible que simple-
mente sirvan para confundirlo'y enturbiarlo.

;Cémo pueden los nifios pequefios llegar a

_un entendimiento de “lo que es ser un historia-
dor” ? Rara vez se esperaba de las generaciones

de chicos educados con libros de texto, que pre-
sentaban la historia como el desarrollo de un
relato, que se preguntasen si realmente asesind
Ricardo III a los principes en la Torre o si los
datos contemporaneos que le atribuyeron su
muerte eran algo més que circunstanciales.
;Tenemos que formular en cualquier caso a los
nifios unas preguntas que supongan un enten-
dimiento del oportunismo politico o de un
material concebido para lograr un fin particu-
lar? ;Pueden los nifios llegar a comprender las
anomalias de la conducta de los adultos, como
paso esencial para ponderar los datos que se les
presenten? '

De acuerdo con mi experiencia, y a partir de
los 8 afios, los nifios son capaces de formular
sus propias opiniones sobre la conducta de los
adultos.
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Causa y efecto

El andlisis de las distintas formas de “estrate-
gias” que figuran en este capitulo ayudard a los
nifios a lograr un entendimiento de la causa
que genera un hecho histérico y a comprender
que la mayoria de los acontecimientos tienen
una multiplicidad de causas. “Las genuinas
explicaciones histéricas constituyen necesaria-
mente un intento, exigen valoraciones y deben
admitir excepciones” (21). Los historiadores
tratan de desvelar el nexo entre un aconteci-
miento y los numerosos y variados elementos
que pueden haberlo ocasionado.

Con demasiada frecuencia los libros de
texto, tras exponer un hecho, presentan a los
pequefios lectores una razén demasiado sim-
plista. Es mejor ayudar a los alumnos a com-
prender que los acontecimientos que considera-
mos significativos se conforman a menudo a lo
largo de amplios periodos de tiempo. Por ejem-
plo, aunque la maquina mas pesada que el aire
de Wilbur Wright volé en un momento especi-
fico (17 de diciembre de 1903) y en un lugar
concreto (Kitty Hawk, Carolina del Norte), el
hecho represento, en realidad, la culminacién
de una larga serie de descubrimientos tecnolé-
gicos y cientificos (acontecimientos en si mis-
mos) realizados a lo largo de muchos siglos.

A primera vista puede parecer que pregun-
tas de este tipo en las actividades de la estrate-
gia aqui esbozada presuponen que los nifios

disponen de un marco contextual completo
dentro del cual responder y, desde luego, no es
probable que esto ocurra asi. Al examinar
acciones humanas del pasado y estimular la
presentacién de alternativas posibles, ayuda- -
mos a los nifios a entender que las personas
reaccionan ante situaciones de diversas formas
y que sus respuestas se hallardn determinadas
por una amplia gama de actitudes, sentimien-
tos y creencias.

Pero no son sélo estos elementos los que
condicionan la respuesta. Por si mismos, hom-
bres y mujeres no pueden marginarse de las
fuerzas politicas, econdmicas y sociales de
su tiempo. También éstas han conformado (y
siguen conformando) sus vidas cotidianas. Pre-
sentar a Carlos I como alguien que muri6 por su
fe en la naturaleza divina de la realeza es una
verdad a medias. Los problemas que le acosa-
ron hubieran podido ser igualmente atribuidos
tanto a los efectos inflacionistas del oro del
Nuevo Mundo como al idealismo religioso o a
la testarudez de los Estuardos.

El planteamiento de estas cuestiones resulta
crucial para la ensefianza de la historia. Habra
algunos nifios en quienes tales debates suscita-
rdn escasa reaccion. Quizd no estan concep-
tualmente preparados para abordarlas. Pero
estas ideas importan a muchos nifios de 10 y de
11 afios. Los pequefios pueden carecer de la
capacidad de distanciarse de un acontecimien-
to o de ser imparciales y, sin embargo, esto

Estrategias-Causa y efecto

realizado un movimiento especifico?

acontecimientos contribuyeron a la victoria/derrota? sCémo, por ejemplo, en el a/edrez ‘
quedar en peligro el rey? ;Hubiera podido ser diferente el resultado (jaque mate) de nc |

Estimule a los nifios a analizar una disputa. La pelea (y quizd'los pufietazos) constituyeron e
acontecimiento. ;Cudntas fueron las causas que contribuyeron a este altercado? sTenian estas cau-
sas sus raices en diferentes periodos del pasado?

Reproduzca un juego sencillo (como la oca, las damas o, para nifios capaces de mayor com*w:-
jidad, el ajedrez) con imagenes, con palabras o bien anotando las tiradas del dado. ;Qué serie ¢
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tiene en s{ mismo un valor. En tiempo de paz
unos bombarderos con base en Inglaterra lan-
zaron bombas sobre Tripoli. ;Es moral matar
para detener una matanza?

Vale la pena advertir, de pasada, que cues-
tiones contempordneas (como un ataque con
bombas, la demolicién del Muro de Berlin, la
liberacién de un activista sudafricano) apare-
cen en los hogares de los nifios a través de la
television. La “historia presente” proporciona a
los profesores una amplia gama de temas para
debate. La mayorfa de los alumnos habran
recogido alguna informacién de los medios de
comunicacién y el entendimiento asi logrado
puede ser explorado por medio del coloquio en
clase. Cuando los nifios hayan desarrollado
una seguridad para debatir la “historia presen-
te”: se har4 mas abordable el examen de la “his-
toria del pasado”, sobre todo si al estudiar las
cuestiones actuales se hace alguna reflexién
sobre las formas en que aparece presentada la
informacién y se explora la posibilidad de que
existan prejuicios.

Podriamos decir asi que al ensefiar a los
nifios conceptos histéricos se les ayuda a enten-
der los valores que son cruciales en nuestra
sociedad. Como hemos visto antes, también es
posible prepararles para enjuiciar cuestiones
contemporéneas y liberarles de prejuicios. Sin
embargo, seria absurdo creer que esta situacion
admirable depende exclusivamente de la cali-
dad de la ensefianza de la historia en las escue-
las. Una variedad de aportaciones académicas
contribuyen a que se desarrolle en los nifios
una gama de destrezas de la vida; la historia no
es mds que un elemento de todo esto; aunque,
eso si, un elemento importante.

Los nifios necesitan también de palabras pa-
ra ser capaces de compartir sus pensamientos
con otros. Como todas las disciplinas académi-
cas, la historia tiene sus propios términos y fra-
ses especializados. Hay que estimular a los
alumnos a expresar ideas histéricas a su propia
manera. “Renacimiento”, “poder”, “época”,

“reforma”, ”]ust1c1a tienen significados claros
y especificos. El nifio de 7 afios que describe

una situacién como un tanto “injusta” esta
abordando el concepto de justicia en su nivel,
del mismo modo que el de 9 afios que describe
“poder” como “control sobre lo que otras per-
sonas quieren”. Hacia la mitad de la escolari-
zacion los alumnos estan ya capacitados ;para
apreciar el significado de términos historicos, a
condicién de que vengan revestidos con una
imagen que puedan abordar. El medio, por asi
decirlo, conforma el mensaje. La idea de pobre-
za, por ejemplo, se capta mucho més directa-
mente a través de una descripcion de Dickens
o Mayhew o contemplando unas iméagenes de
mujeres y nifios del Cuerno de Africa desespe-
radamente faltos de alimentos, que por medio
de una definicién clinica del diccionario.

El “curriculum” en espiral

Los puntos de vista antes expuestos apoyan mi
opinién de que, en una etapa temprana de la
vida escolar (y aqui el nivel general de madu-
rez individual y la capacidad de comunicarse
significativamente cobran mds importancia que
la edad segun el calendario), hay que presentar
a los nifios la “idea” que subyace en el método
histérico. Eso supone que los alumnos apren-
deran conceptos y un modo particular de
abordar la “materia” que consideren. Ademas
este enfoque se repetird de una manera maés
profunda cuando se desplacen a través de la
escuela. Bruner lo ha llamado curriculum en
espiral. A medida que la espiral se desarrolla
hay que: :

Repasar ideas bisicas, apoydndose repetida-
mente en éstas hasta que el alumno haya cap-
tado todo el aparato formal que las acompafia
(22).

En el modelo expuesto por Bruner los ele-
mentos de la disciplina son mas significativos
que el contenido. Se aprenden diversos marcos
de referencia vinculados, volviéndose cada vez
mas claras la significacion y la relevancia de
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cada marco cuando se adquiere el conocimien-
to contextual. “El modo que tiene el nifio de
ver las cosas” (23) se convierte en el puente
que aporta un proceso al contenido. Porque si
la naturaleza de la actividad intelectual de to-
dos los seres humanos es en todas partes la
misma, los nifios pensaran como los adultos...
“La diferencia es de grado, no de género”.
iEsto presupone desde luego que los concep-
tos puedan ser clara y limpiamente identifica-
dos!

Asi pues, la tarea del profesor al presentar la
historia no comienza con la exposicién de unos
hechos muertos, ni tampoco debe dejarse atra-
par hasta el punto de introducir los procesos
empleados por los historiadores conforme a un
programa predeterminado segun la edad. Esta
espiral debe llevar a los alumnos desde el nivel
de comprensién que hayan logrado a través de

Notas de la lectura

1. La historia en la educacién primaria espa-
fiola aparece englobada en el drea de “conoci-
miento del medio natural, social y cultural”.
(N. del R.)

2. DEARDEN, R. E, Hirst, P. H., Peters, R. S.
(1972). Education and the development of reason.
RKP, Londres, 1972, pag. 251. (Trad. cast.
Educacién y desarrollo de la razén. Formacidn del
sentido critico, Madrid, Narcea, 1982).

3. Fines, J. (1989). History Today, Vol. 39, Ju-
nio, pag. 9.

4. Traducimos Key Stage por Ciclo. En el
Sistema Educativo Britdnico el Key Stage one
comprende al alumnado de 5-7 afios; el Key Stage
two, de 7 a 11 afios; Key Stage three, de 11 a 14
afios; Key Stage four, de 14 a 16 afios. En Espafa
los ciclos de Primaria son tres, de dos cursos
-cada uno: Inicial, Medio y Superior. (N. del R.)

5. BLocH, M. (edicidn 1984). The Historian’s
Craft, Manchester University Press, pag. 26.

6. Merece advertirse aqui que las cuestiones
de “cambio” e “identidad” se plantean en muy
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una secuencia graduada de representaciones.
Al obrar asi, se desplazan desde lo simple y lo
concreto a o complejo y abstracto, adquiriendo
los principios subyacentes que proporcionan
estructura a la materia.

Presentada de esta manera, la ensefianza de
la historia a unos nifios pequefios se centra en
el proceso, el desarrollo de actitudes en el
modo en que los nifios evalian la informacion
que se les entrega o descubren, y en la adquisi-
cién de destrezas en un nivel apropiado para
las capacidades de cada alumno. Mediante este
enfoque, los nifios aprenderdn a organizar la
informacién de una manera histdrica, a “averi-
guar” cémo evaluar los hechos que descubran
y a comunicar sus hallazgos. Su vocabulario se
ampliara cuando utilicen las palabras particu-
lares y especificas que necesiten para explicar
sus descubrimientos.

diferentes disciplinas académicas. Al hacer
girar una forma (por ejemplo, la rotacién de un
tridngulo en torno de un eje) podemos pregun-
tarnos: “;Qué es lo que ha cambiado? ;Qué
sigue siendo lo mismo? ;Qué es diferente?”
Cuando multiplicamos un ntimero por 10 6 por
100, es posible suscitar un comentario acerca de
la posicion de los digitos y del valor de su lugar
pasado y presente (es decir, después de la mul-
tiplicacién). A la hora de estudiar las propieda-
des del agua podemos estimular observaciones
sobre la naturaleza del vapor, del hielo o de la
condensacion.
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TEMA 2. La empatia y la comprension de
conceptos historicos. Los juegos
de simulacion

LECTURA: )

" ENSENAR A COMPRENDER EL PASADO
* HISTORICO: CONCEPTOS Y EMPATIA*

PRESENTACION

“Comprender el pasado” no es una tarea sencilla
para el alumno, debido a las limitantes de su pensa-
miento y al grado de complejidad y abstraccion de
los conceptos historicos, explica Jesiis Dominguez.
Agrega que, para la comprension del pasado,

existen dos condiciones: una es la comprension de -

conceptos histéricos y la otra, la capacidad y
disposicién para tomar en consideracion perspec-
tivas distintas a las de uno, lo que se conoce como
empatia.

El autor, apoyado en Vigotski, afirma que la
ensefianza juega un papel sumamente importante
en la “construccion de conceptos cientificos”, al
establecerse “...ricas interacciones con los conceptos
cotidianos [que] aportan experiencias y detalles
concretos...”.

Enumera también una serie de estrategias para
desarrollar la “comprensién empatética del pasado”
en la que se encuentran: ejercicios proyectivos,
reconstrucciones imaginarias, juegos de simulacion,
y otras.

* Jestis Dominguez. “Ensefar a comprender el pasado his-
térico: conceptos y empatia”, en: Infancia y aprendizaje. Num.
34, 1986. pp. 2-5 y 13-17.

ENSENAR A COMPRENDER EL PASADO
HISTORICO: CONCEPTOS Y EMPATIA

;Qué significa comprender el pasado?

E s evidente que la frase es demasiado amplia
y ambigua a la vez. Por ella pueden enten-
derse varias cosas: desde .explicarse racional-
mente la evolucién de la humanidad a lo largo
de la historia, hasta dar sentido a un mindsculo
hecho individual del pasado, pasando por todos
los niveles intermedios que uno quiera distin-
guir. Aqui me interesa destacar particularmente
un aspecto que en los ultimos afios hemos igno-
rado con demasiada frecuencia en nuestras cla-
ses de historia; me refiero a la comprensién de
los hombres en el pasado, pero hombres con sus
nombres y apellidos, como individuos o, todo lo
mas, formando pequefios grupos.

Desde hace algunos afios esta cuestion de la
comprensién del pasado ocupa uno de los luga-
res mas destacados en los debates que estan
teniendo lugar entre los especialistas ingleses,
preocupados por dilucidar qué es lo que se
requiere del alumno para comprender el pasa-
do. En este debate se ha puesto tremendamente
de moda el concepto de «<empathy», que habria-
mos de traducir como la disposicién y capaci-
dad para entender (no compartir) las acciones
de los hombres en el pasado desde la perspecti-
va de ese pasado. En este debate el mismo signi-
ficado del concepto «empatia» se ha visto modi-
ficado, desde autores que han interpretado el
concepto bésicamente como una disposicion
afectiva y una destreza imaginativa para poner-
se en el lugar del agente histérico (Coltham y
Fines, 1971), a aquellos otros (P. Lee y D. Shemilt,
1984) que interpretan este concepto como una
habilidad cognitiva en la que tiene un destacado
papel la imaginacién, pero una imaginacion
controlada. En algunos de estos trabajos sobre la
«comprension empatética» del pasado aparece
manifiesta una clara interpretacién individualis-
ta de la explicacién histérica (P. J. Lee, 1978).

Asi, por ejemplo, para comprender la deci-
si6n de Felipe II de enviar a Flandes al Dugue de
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Alba en 1567, el historiador debe considerar la
situacién segun la veria Felipe 11, sus intenciones
y los medios a su disposicién para alcanzar tales
fines. En otras palabras, el historiador debe tratar
de introducirse en la personalidad de aquel sey
que por aquellos dias se enfrentaba a graves pro-
blemas econémicos y politicos, ademés de per-
sonales. En particular habra de tener extremo
cuidado en no juzgar tal decisioén del rey catoli-
co desde una perspectiva de conjunto histérica
que él como historiador posee, pero que con
seguridad faltaba a Felipe II. Ahora bien, a mi
juicio, una vez comprendida y explicada tal
decisién politica desde la perspectiva de Felipe
1, el historiador no puede darse por satisfecho

con ello. Explicar esta decisién del monarca

exige también explicar al lector del siglo XX
(entre otras cosas) por qué en el siglo XVI una
cuestion de diferencias religiosas entre un rey y
sus stibditos se pudo convertir en un auténtico
problema de Estado. Méas atun, sélo en el marco
de las coordenadas ideoldgicas y religiosas del
siglo XVI pueden llegar a tener sentido, no solo
la accién del monarca, sino su propia 6ptica del
problema, asi como la deliberacién que hubo de
preceder a la toma de postura final.

En otras palabras, el historiador puede llegar
a ver los hechos del pasado desde la perspectiva
de ese pasado, precisamente porque tiene a su
disposicién un aparato conceptual elaborado en el
presente que le permite construir un modelo
mental distinto del suyo propio, del modelo
mental del presente. Asi la tarea del historiador
consiste en ofrecer unas claves ignoradas por el
hombre de hoy, mediante las cuales pueden ser
comprendidos los hechos del pasado. Tales cla-
ves son nuestro conocimiento actual de los dis-
tintos perfodos y culturas de la historia que
incluye, entre otras cosas, conocimiento de sus
diferentes formas de vida, concepciones del
mundo, sistemas de creencias, escalas de valo-
res, etc. Este conocimiento del periodo, como
argumenta D. Shemilt (1984, pags. 46-47), no
autoriza a establecer leyes aplicables a cada uno
de los individuos que vivieron en esa €poca,
pero permite construir (en sus propias palabras)

«el sentido social atribuible a una accion, dados
su autor y su ubicacién temporal».

Vemos, por tanto, que la comprension de los
hombres del pasado exige algo mas que «em-
patia», algo més que una disposicién a conside-
rar las acciones en el pasado desde la éptica de
ese pasado; requiere ademas un aparato concep-
tual elaborado por el conocimiento historico
capaz de abrirnos el paso a esas 6pticas o coorde-
nadas mentales, diferentes de las nuestras actua-
les. {Conceptos y empatia son, por tanto, impres-
cindibles para comprender los hechos humanos
en el pasado, y ambos deben figurar como.objeti-
vos educativos importantes para desarrollar en el
alumno la comprension del pasado.

LOS ALUMNOS Y LA COMPRENSION
DEL PASADO _
En nuestro anterior apartado hemos concluido
que una comprensién madura de los hombres
en el pasado comporta una doble tarea: por un
lado la asimilacién de unos conceptos histori-
cos, y por otro la capacidad y disposicion a
tomar en consideracion perspectivas distintas a
la de uno. Obviamente debemos analizar aqui
brevemente cudles son las capacidades y los
problemas del alumno adolescente para de-
sempefiar esa doble tarea. ‘

La construccién por el alumno
de los conceptos de la historia

Hemos visto hace un momento que la compren-
sién del pasado precisa asimilar conceptos his-
téricos de mayor o menor complejidad y abs-
traccién, como, por ejemplo, «Sociedad Feudal»,
«Crisis del antiguo régimen», «[lustracién»,
«Revolucién Liberal Burguesa», etc. Ahora la
cuestion seria como llega el alumno a asimilar
esas nociones. Sin pretenter, ni mucho menos,
dar una respuesta a esa cuestion tan ardua. qui-
siera al menos sefhalar unos cuantos puntos que
enriquezcan la discusion sobre el problema.
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De acuerdo con la psicologia evolutiva de
Piaget, la construccién de los conceptos por el
alumno sigue un proceso en desarrollo cuyas
etapas vienen sefialadas por la capacidad ope-
rativa para procesar la informacién que el
alumno alcanza en cada estadio de su desarro-
llo. En consonancia, debido al cardcter operati-
vo de la formacion de los conceptos, el profe-
sorado de historia es cada vez mds consciente
de la necesidad de poner en practica estrate-
gias activas y dejar a un lado la mera transmi-
sion de informacién cerrada.! Asi, pues, los
métodos activos de ensefiaza son hoy ya t6pi-
cos en la literatura educativa. Me parece nece-
sario, sin embargo, hacer algunos comentarios
adyacentes a fin de evitar una aplicacion estre-
cha de miras de la psicologia evolutiva a la
ensefianza de los conceptos historicos.

En numerosas ocasiones los hallazgos de
Piaget han sido traducidos en estrategias
didacticas que yo calificaria de «inductivistas».
Para muchos profesores los métodos activos
consisten en ofrecer al alumno ejercicios a tra-
vés de cuya solucién éste llegue a construir por
si mismo un conocimiento histdrico elaborado.
Esto ha ocurrido claramente en el Reino Unido,
donde a veces se ha llegado al extremo de cri-
ticar el uso de fuentes secundarias en la clase
de historia, con el argumento de que el alumno
debia construir su propio conocimiento del
pasado a partir de la investigacién con fuentes
primarias. Me ha parecido tutil mencionar este
extremo que, evidentemente, a todos nos pare-
ce ridiculo, antes de proponer unas reflexiones
elementales sobre lo que en este sentido nos
aporta la obra de Vygotski (1962) y también en
cierto modo las tesis de J. Bruner (1966).

Sin menospreciar el papel fundamental que
tiene la actividad del nifio en el desarrollo de sus
procesos de pensamiento, Vygotski llama la
atencién sobre la importancia capital que tiene el
aprendizaje y la internalizacién del lenguaje en
este proceso, como poderoso sistema simbolico
que guia e impulsa el desarrollo intelectual del
nifio. En la vida real, los diferentes procesos de
pensamiento que tienen lugar respectivamente
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en las mentes del nifio y del adulto se hallan
encubiertos por la aparente similitud con que
ambos utilizan una misma palabra. Las palabras
de los nifios y las de los adultos conciden en el
referente pero divergen en el sentido que les asig-
nan. El nifio, por tanto, sigue un proceso espon-
taneo hacia la abstraccién y la categorizacién de
los fenémenos que percibe, cuyos resultados
finales serian muy distintos a los del adulto, si
no fuera por el papel conductor del lenguaje.
Ahora bien, este papel dirigente y ordenador
de la palabra adquiere un cardcter mucho mas
marcado en el desarrollo de los conceptos cien-
tificos. Conceptos como «sefior feudal», por
ejemplo, no se llegan a construir tal y como ocu-
rre con el de «caballero medieval», es decir, de
una forma més o menos esponténea, fruto sélo
de la experiencia y la interaccién social. Los con-
ceptos cientificos, nos dice Vygotski, se desarro-
llan gracias a la instruccién. Sin embargo, en su
proceso de construccion, estos conceptos esta-
blecen una rica interaccién con los conceptos
cotidianos. Mientras que estos ltimos aportan
experiencia y detalles concretos con que «relle-
na» de significado los términos, vacios al princi-
pio, de los conceptos cientificos, los cientificos
proporcionan estructuras sin las cuales nociones
como «caballero medieval» nunca llegarian a ser
precisas y conscientes en la mente del alumno.
Vygotski, por otra parte, nos advierte sobre
el hecho de que el desarrollo de los conceptos
cientificos no es simple y lineal, pues su proce-
so real se ajusta a las etapas generales seguidas
por el nifio en su desarrollo intelectual: el
alumno no puede, en modo alguno, asimilar
directamente estas nociones, su construccion es
lenta y dificultosa a veces. En este sentido este
autor no afiade gran cosa a las tesis mucho mas
elaboradas de Piaget. Sin embargo, Vygotski
valora de forma mas positiva el papel de la ins-
truccién. Segun él, ésta proporciona a través de
los conceptos especializados de la ciencia siste-
mas de ordenacién de la experiencia, que el
alumno por si solo nunca llegaria a inventar.
Dos ideas importantes podemos extraer de
estos comentarios parciales a las tesis de
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Vygotski: en primer lugar, que las estrategias
didacticas conocidas como «método investiga-
dor» son necesarias, pero de ninguna manera
suficientes en la ensefianza de la historia; no se
puede esperar que el alumno sea capaz de reha-
cer por si solo lo que el conocimiento histdrico ha
tardado siglos en elaborar solo parcial y provi-
sionalmente. Se requieren, por tanto, estrategias
que apunten a la construccién conceptual. Como
diceJ. Bruner (1966, pag. 21). «La esencia del pro-
ceso educativo consiste en proporcionar ayuda y
didlogo a fin de trasladar la experiencia a siste-
mas mas poderosos de notacién y ordenacion.»

En segundo lugar, que al tratar de ensefiar a
nuestros alumnos los conceptos histéricos
debemos ser conscientes de un importante peli-
gro. Como se ha visto, los conceptos cotidianos
(en su distinto grado de maduracién) contribu-
yen sustancialmente a llenar de significado las
nociones especializadas que el alumno recibe
en la escuela. En el caso de la historia esto se
manifiesta en toda una serie de asunciones y
preconceptos adquiridos por el alumno en su
experiencia de la vida humana actual y que
proyectara inadvertidamente al pasado. El pro-
blema es grave puesto que, COMO se vera mas
adelante, esas asunciones erréneas imposibili-
tan, mas de lo que a veces somos conscientes,
su capacidad logica para operar con los datos
del pasado. No es preciso subrayar que resulta
por tanto imprescindible hacer que el alumno
hable y exponga sus propias ideas y, por
supuesto, escucharle. [...]

[.-.] SUGERENCIAS METODOLOGICAS
PARA LA DIDACTICA

Conviene terminar este articulo mostrando,
aunque sea con brevedad, algunas férmulas
didacticas que permitan poner en practica en
el aula las consideraciones que se han hecho
hasta aqui. ‘ .

En primer lugar, resulta evidente pensar que
se requieren importantes cambios en los pro-
gramas. La extension de los contenidos que es-

tablecen los programas actuales sélo permiten
una rapida ojeada a los hechos del pasado. Para
intentar su comprensiéon en profundidad se
requeririan, por ejemplo, unidades trimestrales
que abordaran el estudio de un periodo histori-
co de mediana duracién (por ejemplo, la
Espafia de Felipe II). Con este tipo de unida-
des didActicas serfa posible apuntar a la com-
prensién del pasado, abordando el estudio del
periodo con una doble perspectiva de analisis:
conceptual y «empatética». Es decir, enmarcan-
do los hechos individuales en el contexto gene-
ral de los «hechos socisles de masas» (P. Vilar,
1980, pag. 47) caracteristicos de ese periodo his-
térico. Asimismo, este tipo de unidades nos
permitiria utilizar toda una amplia gama de
estrategias didacticas que irfan desde el simple
analisis de texto hasta los debates y las drama-

tizaciones mas espectaculares. \

Respecto a esta cuestion metodologica, lo que
puede ofrecer mayor interés por su novedad son
las estrategias especificas para el desarrollo de la
comprensién «empatética». Utilizadas incluso
en nuestros habituales temas didécticos pueden
servir para contrastar y enriquecer nuestras cla-
ses, dedicadas por regla general al estudio de los
grandes marcos histdricos (en gran parte con-
ceptuales). En particular me limitaré a describir
los ejercicios mas interesantes de entre los pro-
puestos por D. Shemilt en el cuadro 2.

Las distintas categorias de ejercicios se clasi-
fican en el cuadro de acuerdo con estos crite-
rios: la naturaleza de la respuesta «empatética»
que se solicita del alumno (descriptiva o expli-
cativa), la légica de la tarea a realizar y la natu-
raleza o clase de actividad que se pide (repre-
sentativa o reactiva). La division mas interesan-
te siguiendo un criterio didactico es la que dis-
tingue entre ejercicios de respuesta descriptiva
y explicativa. Los primeros son aquellos que
solicitan del alumno proyectar su imaginacion
«empatética» para reconstruir de forma narrati-
va la vida de un individuo, una situacion o un
paisaje histérico determinado. Se trata de tare-
as abiertas, sin soluciones predeterminadas,
por lo que, en términos generales, presentan
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excesivas dificultades para los alumnos. Entre
estos ejercicios de naturaleza narrativa los pro-
yectivos y de reconstruccién imaginativa son
seguramente utilizados con mayor frecuencia.

Los ejercicios proyectivos del tipo «imagina
que eres un soldado de Napoledn en la jornada
del 2 de mayo, escribe una carta a tu mujer en
Francia contandole tu experiencia» nos ofre-
cen, a pesar de las apariencias, una buena
oportunidad para que el alumno desarrolle su
comprension «empatética» del pasado. La
tarea en si misma es demasiado exigente: ha de
reconstruir un contexto general, ha de proyec-

tarse a si mismo en esa situacién y, lo mas difi-
cil, ha de intentar situarse alli, no como él
mismo, sino considerando cudles serian las
experiencias y. actitudes de un soldado de
Napoleén. Demasiadas cosas en un ejercicio
para el que los datos que se dan son, por fuer-
za, vagos y generales.

Las reconstrucciones imaginativas de un paisa-
je o situacién del pasado piden al alumno que
tome el punto de vista de un observador y no el
de un participante (por ejemplo: un dia de mer-
cado en una ciudad medieval). Son ejercicios
menos dificiles, por cuanto no exigen proyectar-

CUADRO 2

Ejercicios para desarrollar destrezas de comprensién «empatética»

Naturaleza de

Naturaleza de la actividad

la respuesta

expectativas

Resolver
incongruencias

empatética Légica de la tarea Representativa Reactiva
Sintesis de datos Biografia
concretos
Descriptiva : Ejercicio proyectivos
Proyeccion Drama («Imagina que eres...»)
personal Reconstruccién imaginativa
Representacién in situ («Cémo era ...7»)
Proposicién de Juegos y simulaciones Ejercicios de toma de
alternativas decisiones*
Juegos y simulaciones
Forja de Relacionar la cultura y la
conexiones Representacion economia*
Explicativa . experimental L .
P Contrariar P Ejercicios de contrariedad*

Dilemas empaticos*

Contrastes estructurados
entre pasado y presente*

* Estos ejercicios pueden realizarse en forma de trabajo por escrito individuales, discusién en la clase y médulos de

aprendizaje asistido por ordenador.
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se en la mente de ningtin agente historico, por
eso mismo este tipo de actividades no son tan
ttiles para desarrollar la comprension empatéti-
ca del pasado y, tratindose de una tarea muy
poco delimitada, las respuestas que producen
los alumnos suelen ser simplistas y frustrantes.
Los ejercicios de naturaleza explicativa son,
segin Shemilt, mucho mas interesantes y utiles
para desarrollar en el alumno la comprension
empatética del pasado. Les caracterizan los si-
guientes rasgos, formulan siempre un problema
a resolver, es decir, se trata siempre de cuestio-
nes para cuya resolucién es requisito indispen-
sable dejar a un lado la perspectiva actual y
tomar la del pasado. Las tareas se presentan en
este caso delimitadas y precisas, por lo que a
diferencia de lo que ocurre con los ejercicios
«empatéticos» de naturaleza descriptiva, aqui
la distincién entre respuestas erroneas y acerta-
das es mucho més evidente, y el alumno puede
llegar a captar las diferencias con relativa facili-
dad. Describiré ahora brevemente los tipos de
ejercicios a mi modo de ver mas interesantes.
El grupo de ejercicios («adduction of alterna-
tives») lo constituyen todos aquellos para cuya
solucién el alumno debe aducir una serie de
practicas o creencias alternativas y evaluar las
méas adecuadas tomando en consideracién la
perspectiva propia del agente o agentes. Una
gran variedad de juegos y simulaciones caen den-
tro de esta categoria. Por ejemplo, el conocido
de la eleccion entre varias posibilidades de la
localizacién mas apropiada para una fabrica de
algodon en el siglo XVIII, o del mejor asenta-
miento para un grupo de repobladores que se
disponen a construir una villanuevaenla fron-
tera de un reino cristiano durante la Recon-
quista. Mas complejos y ricos en posibilidades
pueden resultar los debates simulados. Por
ejemplo, se puede intentar representar para una
clase de 30. de BUP una sesién del Consejo de
Castilla presidido por Felipe II para debatir las
distintas posturas de los partidos cortesanos en
torno a la politica a seguir en los Paises Bajos.
Del mismo modo se pueden utilizar en clase
una gran variedad de ejercicios sobre la forma de

decisién de uno o varios agentes historicos ante
una serie de opciones posibles frente a un pro-
blema concreto que ha de afrontar. El ejercicio
sobre Bailly, tal y como se plante6 en el estudio
piloto que se ha comentado anteriormente, es
un ejercicio de este tipo. Este enfoque didéctico
puede también utilizarse de forma mucho mas
sencilla en la clase. Por ejemplo, estudiando la
Guerra de la Independencia en Espaha se
puede considerar y discutir la decision de
Fernando VII de viajar a Bayona en abril de
1808 planteando a los alumnos preguntas de
este tipo (l6gicamente después de haberse ana-
lizado los antecedentes del conflicto):

- ¢Qué pudo haber hecho Fernando VII en ese
momento?

— ;Cual hubiera sido la decision mas sensata?

- ;Qué hizo en realidad?

— (Por qué escogié ésta entre las distintas
alternativas que td has considerado en la
pregunta anterior?

- ;Cuales pudieron ser sus razones?

(Basa tus respuestas en las fuentes que se te
dan).

La siguiente familia de ejercicios (disconfor-
ming expectations) la constituyen aquellas técni-
cas didacticas cuyo rasgo caracteristico radica
en contrariar las naturales expectativas de los
alumnos (en realidad asunciones erréneas de.
éstos) frente a determinados hechos del pasa-
do. En esta categoria los ejercicios de contrarie-
dad (Disconforming exercises) son sin duda los
més interesantes. Shemilt cita un ejemplo muy
elocuente; a los alumnos se les da un texto
incompleto en el que se les informa del caso de
John Stubbs, a quien en castigo por sus escritos
contra la Iglesia Anglicana, Isabel I orden6 que
se le amputara la mano derecha. Cuando los
alumnos han discutido suficientemente sobre
la actitud hacia la reina que una vez cumplida
la sentencia cabe esperar de Stubbs, reciben la
parte restante del texto. Contrariamente a lo
que pensaron, pueden leer cémo Stubbs con el
brazo atn sangrante saludé y grit6: «Dios
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salve a la Reinal!». Tras esto el profesor, agotan-
do las posibilidades del ejercicio, conduce la
discusion en la clase sobre estas dos cuestiones:
(cémo pueden explicar tal reaccién? y ;por qué
fue tan erréneo su propio prondstico?

No es facil encontrar ejercicios tan rotundos
como éste, pero casos como el expuesto ante-
riormente sobre la recepcion que Bailly dio a
Luis XVI en Paris no son tan escasos.

La dltima categorfa de ejercicios que cita
Shemilt (Resolving incongruities) son, en mi
opinién, los méas apropiados para ensefiar a los
alumnos a tomar en consideracién la perspecti-
va del pasado. Todos ellos responden a un
esquema basico: ofrecer a los alumnos unos
hechos del pasado que parecen absurdos consi-
derados desde un punto de vista contempora-
neo, el problema estriba en hacer uso del cono-
cimiento que se tiene sobre el periodo histérico
en que tales hechos ocurren, a fin de descubrir
que los hechos son perfectamente explicables,
quedando resuelta la aparente incongruencia.
En este grupo de ejercicios didéacticos. Shemilt
distingue los «emphatetic dilemmas» y los con-
trastes entre presente y pasado. A los primeros
corresponderian ejercicios como el que cita
Shemilt (op. cit. pags. 74-76); se entrega a los
alumnos la reproduccién de una miniatura del
siglo XIII que muestra al rey Eduardo el
Confesor tratando a un enfermo de escréfula,
una enfermedad de los ganglios, tocdndole con
la mano. El problema se plantea con esta pre-
gunta «Cuando enfermos como el que muestra
la fuente no eran curados, seguian con frecuen-
cia al rey para que éste les tocara una y otra vez
(Por qué la gente de la Edad Media seguia cre-
yendo en este tipo de curas, a pesar de que no
fueran efectivas?». Este mismo esquema se

Nota de la lectura

! Una interesante investigacion en esta linea
sobre la comprensiéon de los conceptos histéri-

cos junto con una excelente revisién bibliogra-
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podria utilizar en un ejercicio que mostrara el
respeto y afecto, aparentemente absurdo, con
que los siervos vefan a sus sefiores (a menudo
verdaderos tiranos con ellos). No es necesario,
me parece, explicar lo 1til que podria resultar
este tipo de actividad para que el alumno com-
prendiera mejor las relaciones feudales entre
sefior y siervo. Por lo demas, estos ejercicios se
prestan bien para evaluar la comprension
empatética de los alumnos utilizando los esta-
dios propuestos por Shemilt y que ya comenta-
mos anteriormente.

Finalmente quedan por comentar los ejerci-
cios basados en el contraste entre el pasado y el
presente (Structured contrasts between past and
present). Este tipo de contrastes estan particu-
larmente indicados para hacer comprender al
alumno que no es licito contemplar el pasado
s6lo con los ojos del presente, que de no tomar
su propia perspectiva, el comportamiento y la
actitud de la gente del pasado resultard incom-
prensible, si no absurdo. No es necesario inda-
gar mucho para encontrar casos apropiados
para nuestras clases. Entre otros se me ocurren
los siguientes: las ejecuciones ptblicas, que
han dejado de ser un espectdculo popular; la
desconfianza con la que algunos sectores reci-
bian innovaciones tecnolégicas como el ferro-
carril; los perfodos de luto familiar que se estan
dejando de observar, etc.

Tras estas breves sugerencias didacticas que
pretenden ser una conclusién prictica a las
ideas expresadas con anterioridad, quiero aca-
bar aqui expresando el deseo de que este arti-
culo contribuya a generar nuevas experiencias
y a profundizar en el debate sobre esta cuestion
de la comprensién del pasado, que a mi me
parece vital en la ensefianza de la historia.

fica la ofrece el articulo de M. Carretero. J. L
Pozo y M. Asensi «Comprensién de conceptos
histéricos durante la adolescencia» Infancia y
Aprendizaje; 1983. nam. 23, pags. 55-74.
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NDO A HACER HISTORI

GOS DE SIMULACION COMO
RECURSO DIDACTICO®

PRESENTACION

Dentro de los recursos pedagogicos que pueden uti-
lizarse en la préctica docente, para que el nifio cons-
truya el conocimiento histérico, se encuentran los
juegos de simulacion.

Elena Martin explica que el juego de simulacion,
como recurso de aprendizaje, es una actividad alta-
mente motivadora, supone una solucién a la imposi-
bilidad de manipular o reproducir a voluntad los
fenomenos sociales para su estudio en el aula.
Explica que esta actividad es una “simplificacion del
mundo real para resaltar los aspectos fundamenta-
les”, lo que facilita la comprension de conceptos
complejos.

En los juegos de simulacion, destaca la autora, el
alumno deja de ser “espectador de la historia” y se
convierte en “ejecutor de la misma”. En este proce-
so aprende a ponerse en el lugar del otro, a
considerar puntos de vista diferentes y a participar
en la toma de decisiones. Ademds, construye su pro-
pio conocimiento, en vez de recibirlo ya elaborado.

Concluye Elena Martin, sugiriendo algunos
puntos a considerar para que los docentes puedan
disefiar sus propios juegos de simulacion.

JUGANDO A HACER HlSTOBlA:
LOS JUEGOS DE SIMULACION
COMO RECURSOS DIDACTICO

fortunadamente hace va bastantes anos
que se abandond la concepcién del juego,
defendida entre otros por el psicélogo america-
no Herbert Spencer, segtin la cual éste era tan

* Elena Martin. “Jugando a hacer historia: los juegos de
simulacion ¢émo recurso didéctico”, en: Infancia y aprendizaje.
Num. 24, 1983. pp. 69-74.

s6lo una firma de descargar la energia sobrar-
te. El tiempo y las fuerzas que no absorben las
necesidades vitales de una persona se emplean
en actividades superfluas como el juego. Esta
concepcioén del juego como algo inuitil desde el
punto de vista del rendimiento, ha repercutido
en el papel que se le ha concedido dentro de la
educacién. Sin embargo, las teorias psicologi-
cas actuales han puesto de manifiesto la impor-
tancia del juego dentro del desarrollo infantil, ¥
si analizamos las caracteristicas del curriculo
escolar vemos que cada vez es mas importante
el papel que se le otorga a esta actividad, sobre
todo en los primeros afios. Los juegos de simu-
lacién constituyen en este sentido un ejemplo
més de las posibilidades pedagdgicas de la con-
ducta ladica.

Cuando se oye hablar a los profesores, sobre
todo a los que tienen que enfrentarse con con-
tenidos de las ciencias sociales, aparece una
y otra vez la queja de lo dificil que es plantear
un aprendizaje activo de estos temas. La ma-
yor parte de los fenémenos sociales son difici-
les de manipular y reproducir a voluntad. No
podemos repetir una batalla, ni provocar
voluntariamente un conflicto entre grupos que
representan distintos tipos de interesés, ni
reproducir una crisis econoémica, como hace-
mos con una reaccién quimica. Esta incapaci-
dad de experimentacién en el campo social
ha sido tradicionalmente una de las desventa-
jas que se han achacado a la didactica en es-
tas dreas.

Los juegos de simulacion suponen una posi-
ble solucién a estas limitaciones que se han
sefialado. Se trata de reproducciones de aconte-
cimientos de la vida real, pero reproducciones
simplificadas en las que se elimina la mayor
parte de la informacién irrelevante, se secuen-
cian los pasos y se permite a los alumnos ser los
verdaderos actores de la situacién, enfrentan-
dose a la necesidad de tomar decisiones y de
valorar sus resultados.

Tomemos como ejemplo el juego disefiado
por Birt y Nichol (1979) sobre la Revolucion
Rusa. Esta simulacién pretende ilustrar los
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acontecimientos que tuvieron lugar en Rusia
entre junio y noviembre de 1917. Los alumnos
se dividen en los distintos grupos politicos que
tomaran parte en la revolucion, los bolchevi-
ques, los liberales, los jefes del ejército, los
obreros de Petrogrado y los mencheviques. El
objetivo del juego es establecer alianzas con
otros partidos para formar un gobierno, tras
haber llegado a un acuerdo sobre las metas que
se quieren conseguir, y ganara el juego el grupo
que haya establecido la alianza mds realista
con los otros partidos.

A los alumnos se les suministra una serie de
datos sobre la situacién politica, social y econo-
mica de Rusia en ese momento. Asimismo se
les proporciona una tabla en la que se especifi-
can los objetivos de cada uno de los cinco gru-
pos que participan en la revolucién. Cada par-
tido decide sus objetivos politicos a partir de
esta tabla, e intenta negociar alianzas con los

otros partidos a partir de ellos. El juego se

desarrolla en tres etapas y, al comienzo de cada
una de ellas, se lee una nueva hoja informativa
con los acontecimientos que van teniendo
lugar en el pafs y que podrian influir en las
negociaciones que se estan realizando. El juego
cuenta también con una hoja de puntuaciones
en las que se va anotando el éxito o fracaso de
las gestiones de cada grupo segun unos crite-
rios determinados.

Una vez que cada grupo ha llegado a una
conclusién, se hace una puesta en comun en la
que se exponen y discuten los resultados y se
comparan con lo que realmente sucedi6 en la
Revolucién rusa. Esta fase del juego resulta
muy instructiva, ya que lo importante no es
tanto la solucién concreta que cada grupo haya
adoptado, sino el que sean capaces de justificar
el por qué de su actuacién, y sobre todo, el que
los. alumnos comprendan que la diferencia
entre sus resultados y los acontecimientos his-
toricos reales se debe a la diferencia entre sus
decisiones y las que tomaron los verdaderos
personajes histdricos.

Este es un juego complejo en el que hay que
manejar v entender mucha informacién. Como
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puede imaginarse, los chicos pueden sentirse
mucho més interesados por este material histo-
rico presentado asi, en un juego en el que ellos
son los principales actores, que a través de una
leccion que les explica el profesor.

POR QUE RESULTAN EFICACES LOS JUEGOS
DE SIMULACION

Siguiendo a Boocock y Schild (1968) e Inbar y
Stoll (1972), la principal ventaja de los juegos
de simulacion es precisamente su capacidad de
motivar o interesar a los alumnos, el hecho de
que el ejercicio de la actividad es gratificante, y
por tanto no tiene por qué resultar una tarea
pesada como otras de tipo escolar. Por otra
parte, el tema de la simulacién puede elegirse
en funcién de los intereses de los sujetos.

Otra de las ventajas proviene de que se con-
vierte a los alumnos en sujetos activos. Por
medio de los juegos de simulacién el alumno
construye su propio conocimiento en lugar de
recibirlo ya elaborado. El aprendizaje se consi-
gue mediante situaciones simuladas en las que
hay que «explorar» estrategias de solucion de
problemas que el propio sujeto determina y
dirige. El ir enfrentdndose con los problemas y
contradicciones que la «realidad» les plantea
les permitird ir reproduciendo y recreando el
conocimiento que se pretende adquirir, que-
dando asf asimilado al resto de los contenidos
significativos del sujeto.

En este sentido desempefia una funcién fun-
damental la representacién de papeles (role-
playing) que los sujetos realizan y que les per-
mite actuar de forma concreta sobre problemas
que de otra manera se verian siempre alejados
de la propia realidad. El alumno pasa de ser un
mero espectador de la historia a ser un ejecuzor
de la misma. El tener que actuar «como sbv
fuera un determinado personaje historico hace
que el sujeto aprecie puntos de vista diferentes
a los suyos y facilita la capacidad de ponerse en
el lugar de los demds, superando asi el egocen-
trismo intelectual que muchas veces es causa
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de la incomprensién de las situaciones histori-
cas. (Carretero, Pozo y Asensio, 1983a; Pozo y
Carretero, 1983).

Por otra parte, el alumno no se limita a
representar un papel previamente definido y
acabado, como seria el caso de las dramati-
zaciones (véase Millar y Duréan, 1982, Verrier,
1976). En los juegos de simulacién es funda-
mental el aspecto de toma de decisiones, son
los propios sujetos los que deciden los pa-
sos que han de seguirse en la situacién simula-
da. Esto les permite analizar las relaciones de
causa-efecto entre sus decisiones y las conse-
cuencias que éstas producen, lo que resulta
indispensable para la comprension de los pro-
cesos subyacentes de los fendmenos que se
estudian (véase Pozo y Carretero, 1983).

Y lo que es mas importante, el alumno pue-
de comparar estas relaciones causales con las
que se dieron realmente en el hecho histdrico,
lo que le ayudaré a reconocer las distintas va-
riables que influyeron en éL. Y en el caso de
los juegos existe la ventaja de que el sujeto se
mueve en un entorno libre de riesgos. Puede
permitirse tomar decisiones sabiendo que sus
acciones no acarrearan consecuencias reales, y
por otra parte, puede aprender de sus equivo-
caciones y remediarlas en lo sucesivo a partir
de los resultados obtenidos.

Otra de las caracteristicas de los juegos de
simulacién que explica su éxito dentro del aula
es la simplificacién que se hace del mundo real
para resaltar los aspectos fundamentales. Las
situaciones simuladas facilitan la comprension
" de los procesos complejos al eliminar la infor-
macién irrelevante que existe en toda situacién
de la vida real y explicitar la que muchas veces
est4 en la realidad, pero de forma implicita.

Los juegos de simulacion utilizan la concep-
cién que el propio alumno tiene de las cosas.
Presentan problemas concretos de una forma
simplificada, intermedia entre la abstraccion y
la confusi6n, entre la teorfa pura y la realidad
excesivamente variada. Estos juegos adecuan la
realidad al pensamiento intuitivo y concreto de
los alumnos mas pequefios por medio de la

secuenciaciéon de los acontecimientos, que per-
mite la toma de conciencia de las relaciones
fundamentales y de las hipotéticas alternativas
existentes. :

Los juegos tienen, ademads, un caracter inter-
disciplinario, ya que ofrecen una perspectiva
integrada de la realidad. Ayudan a acabar con
las artificiales barreras entre las diferentes
materias al presentar un conocimiento interco-
nectado. Ponen de manifiesto la necesidad de
tener en cuenta los distintos aspectos geografi-
cos, sociolégicos, politicos o econémicos, al
mismo tiempo, en un problema dado.

Por otra parte, los juegos de simulacion
hacen hincapié, sobre todo, en que los alumnos
aprendan modelos de actuacion y modelos de
realidad que pueden transferirse de un con-
tenido a otro. Se trata, por tanto, de que el
alumno aprenda, o comprenda, los procesos
histéricos, de que aprenda a hacer historia, en
vez de limitarse a la incorporacion de conteni-
dos concretos.

Por dltimo, hay que sefialar el aspecto de
interaccion social que caracteriza a este tipo de
actividad. Los juegos de simulacion, al jugarse
en equipo, exigen de los participantes un alto
grado de cooperacion. Se rompe asi, en cierto
sentido, el protagonismo de la relacién profe-
sor-alumno, para establecerse relaciones entre
los compafieros. En muchas ocasiones los nifios
aprenden mejor de otros nifios que de los adul-
tos, ya que su razonamiento es mas parecido y
el argumento de autoridad que podria estable-
cerse en relacién con el profesor no interfiere en
este caso.

Sin embargo, a pesar del proceso interactivo
que supone todo juego de simulacién, esto no
impide que se produzca una adecuacion al

ritmo personal de cada alumno. Estos juegos

“ofrecen una gran cantidad de informacién, lo

que permite que cada alumno saque el fruto
que le permitan sus posibilidades sin por ello
influir en el ritmo de las demds. Habra nifios
que capten tan solo los hechos que alli se expo-
nen, mientras que otros llegardn a descubrir
procesos mas abstractos y estrategias mas
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generales. Ademas, los juegos evitan la
influencia que sobre el ritmo del nifio tienen los
juicios del profesor. El propio juego tiene sus
criterios de progreso que el alumno puede ir
constatando directamente para adecuar su
ritmo a los resultados.

VARIABLES QUE INFLUYEN EN EL
RENDIMIENTO DE LOS JUEGOS
DE SIMULACION

Estd claro que un mismo juego no supone la
misma experiencia para todo el mundo. No
tiene sentido hablar del aprendizaje que se
adquiere mediante la ejecucién de un juego
determinado. En general hay que tener en
cuenta que, como seflalan Bredemeter y
Greenblant (1981), lo que cada persona apren-
de depende de una serie compleja de variables.

En primer lugar podemos hablar de las
variables relativas a las distintas funciones que
se encuentran en una situacién de juego de
simulacién. Se ha demostrado en muchas oca-
siones la influencia que sobre la experiencia de
los alumnos con respecto al juego tienen las
actitudes del profesor, tanto hacia la simula-
cién como hacia los propios estudiantes, asi
como su conocimiento del juego y su habilidad
en llevarlo adelante. Asimismo, se ha sefialado
que es muy importante el papel de lider que
desempefian algunos alumnos, sobre todo en
el momento de la puesta en comtn. Esta figura
del lider favorece el aprendizaje por descubri-
miento, ayuda a organizar las ideas en un
orden creciente de generalizacion y estructura
la discusién final de manera que se saque el
maximo provecho de la comparacion entre los
resultados del juego y los reales.

Otra serie de variables son las que se refie-
ren a las caracteristicas del grupo que estd rea-
lizando la simulacién. Existe una relacion posi-
tiva entre el tamafio del grupo y la ejecucion
del juego. Esta actuacién se explica mejor por
las cualidades del grupo que por su tamano.
Aunque también hay que decir que cuanto
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mayor sea el grupo mas posibilidades existen
de que surja un lider competente.

También hay que tener en cuenta que las
actitudes hacia el juego de los perdedores y los
ganadores son distintas, tanto en términos de lo
que se divierten como de lo que aprenden. Esta
variable del grado de éxito obtenido se consi-
dera actualmente como una de las posibles
fuentes de error en la investigacién sobre rendi-
miento de los juegos de simulacién y podria
explicar algunos de los resultados negativos
que se han observado en ciertos estudios.

Ademés de las variables que hemos senala-
do hasta ahora, los juegos de simulacién pue-
den verse afectados por las caracteristicas de
los propios sujetos. Cuanto menos estructure el
profesor lo que hay que aprender, mas posibi-
lidades deja para que sean las caracteristi-
cas peculiares de los sujetos las que determinen
el aprendizaje, uno de los resultados que se ha
encontrado es que las personas que menos fru-
tos sacan de los juegos de simulacién se ca-
racterizan por mostrar menos empatia, por
preferir los métodos simbdlicos de aprendiza-
je (lectura y escritura) a los que suponen rea-
lizar experiencias, y por inclinarse hacia el
trabajo individual en vez de la interaccién en
grupo.

Por ultimo, sefialar que la capacidad para
llevar adelante un juego difiere en muchos
sentidos de otras capacidades académicas que
se basan fundamentalmente en el pensamien-
to abstracto y la capacidad verbal. Hay tres
aspectos en los que difieren la capacidad para
los juegos de simulacién y la capacidad
académica: 1) los procesos cognitivos implica-
dos estan mas relacionados con la capacidad
de percibir relaciones que con instrucciones
lingtiisticas, 2) es una actividad mas indepen-
diente de los criterios de competencia y con-
trol, y 3) no esta directamente influida por los
antecedentes sociales. En este sentido los jue-
gos de simulacién pueden resultar especial-
mente eficaces con alumnos con dificultades,
cuyas habilidades lingtiisticas no estén bien
desarrolladas.
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EL DISENO DE LOS JUEGOS DE SIMULACION

A pesar del éxito que los juegos de simula-
cién estan teniendo dentro del ambito escolar,
todavia son un recurso didactico practicamente
desconocido en Espafia. El niimero de juegos
disponibles es muy escaso y todavia son menos
los que podemos encontrar en castellano.

Una posible solucion para esta escasez de
material podria ser el disefiar nosotros mismos
Jos juegos que necesitdsemos. No todo el mundo
tendra facilidad para el disefio, pero aunque el
resultado pueda no ser todo lo bueno que dese-
arfamos, el propio proceso de disefio resulta ins-
tructivo, ya que para poder concretar un tema y
unos objetivos de aprendizaje hay que dominar
muy bien el contenido. Ademas, a lo largo del
disefio van tomando relevancia los aspectos mas
fundamentales, lo que nos permite hacer mayor
hincapié ante los alumnos en ellos, tanto en el
propio juego como en las restantes actividades
mediante las que trabajamos el tema.

No vamos a entrar aquf a detallar todo el
proceso de disefio de un juego, $ino que nos
limitaremos a enunciar brevemente los pasos
que segtn Taylor y Walford (1972) deberiamos
seguir para construir nuestros propios juegos.

1. Identificacién del concepto basico o del
proceso que se desee ilustrar mediante el juego.
Cuanto mas definido tengamos el tema que
queremos tratar, més sencillo resultara tradu-
cirlo en un juego. La mayoria de las veces el
objetivo de nuestra actividad serd un punto
especifico de un tema general de trabajo mas
amplio. Hay que tener en cuenta la capacidad
de los alumnos a los que va dirigido. Es posible

que si intentamos reflejar todos los aspectos de:
tema, la situacién resulte excesivamente com-
pleja y por tanto, ineficaz.

2. Determinacién del tipo de simulacion
que nos preparemos con respecto a:

- El material necesario.

- El grado de libertad de actuacion de los
alumnos.

- La distribucion de los papeles.

3. Definicion de los objetivos de los partici-
pantes. Hay que definir muy claramente cOmo
se «gana» el juego, especificando los criterios
sin ninguna ambigiiedad. Hay que tener en
cuenta que hay juegos en los que no gana
nadie, sino que lo importante es quién pierde, o
casos en los que hay mas de un ganador.

4. Transformacién de los participantes, los
objetivos y la interaccién en un juego real. Una
vez que se han identificado los participantes y
los objetivos del juego, hay que disenar la
secuencia de acciones que hay que seguir y la
interaccion entre los distintos grupos. Este es el
momento en el que hay que definir las «reglas»
del juego que, como hemos sefialado anterior-
mente, seran mas o menos flexibles en funcion
del tipo de juego que estemos disefiando.

A pesar de que realmente ¢ste es un proceso
dificil, el esfuerzo estara plenamente justifica-
do, dadas las ventajas y la utilidad de los jue-
gos de simulacién considerados no como un
método para ensefarlo todo, sino como un
recurso més dentro de la ensefianza actual de la
historia.
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LECTURA:

TOMEMOS UNA DECISION*

PRESENTACION

Esta estrategia es un juego de simulacion, que tiene
como objetivo despertar en el nifio el interés por
indagar qué ocurrié en la Revolucién mexicana,
quiénes participaron en ella y por qué. Se pretende
que el alumno recree el inicio del proceso revolucio-
nario de 1910 y lo vivencie, al ponerse en el lugar de
algunos jefes revolucionarios, representantes de
diversos grupos sociales.

En esta actividad se acude al concepto de empa-
tia, que significa ponerse en lugar del otro, en este
caso de un personaje histérico y de un grupo social,
con la finalidad de comprender las acciones de los
hombres en el pasado, desde la vision del presente y
reconocer las diferencias entre los distintos momen-
tos histéricos.

Algunas de las ventajas de este tipo de ejercicios
son:

* Facilitar la comprensién de hechos y procesos his-
toricos complejos;

* favorecer en el alumno el desarrollo de la capaci-
dad para tomar decisiones, y

° construir grupalmente el conocimiento.

TOMEMOS UNA DECISION

suman el papel de uno de los principa-
les actores de la Revolucién Mexicana:
Francisco I. Madero, Emiliano Zapata, Alvaro

Deben conocer por lo menos parte de su vida
para tomar una decisién ante el llamado que
hace Madero en el Plan de San Luis.

‘Escuchen la invitacién de Madero a partici-
par en la lucha armada. Analicen y discutan la
decisién que tomara el personaje que eligieron.
Traten de situarse en la época. ‘

* Soy Francisco I. Madero, tengo 37 afios;
naci en la Hacienda del Rosario, en Parras,
Coahuila. Pertenezco a una familia de ricos
hacendados. Realicé mis estudios en el
extranjero. Vivi en San Pedro de las Colonias,
en la regién Lagunera, administrando las
propiedades de mi padre.

* En 1908, publiqué el libro La sucesion pre-
sidencial de 1910. En €l sefialé la necesidad de
participar en las elecciones, para terminar
con los 30 afios de dictadura y crear un
gobierno democratico. En 1909, organicé el
Centro Antirreeleccionista de México, y en
1910 fui candidato a la presidencia como opo-
nente de Diaz. Ahora, después de estar pri-
sionero, al ver el fraude electoral y la reelec-
cién de Diaz, proclamo el Plan de San Luis.

Obregén, Francisco Villa o Venustiano Ca-

rranza.
Formen cinco equipos. Elijan un personaje
para saber algunos de sus datos biograficos.

* Ana Maria Prieto (coord.). “Tomemos una decisién”, en:
Mi libro de historia. Sexto grado. México, edicién de los autores,
1994. pp. 98-99.
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PLAN DE SAN LUIS

San Luis Potosi, 5 de octubre de 1910.
He designado el domingo 20 del entrante
noviembre para que de las seis de la tarde en
adelante, en todas las poblaciones de la
Republica, se levanten en armas bajo el plan
siguiente: s

Declaro nulas las elecciones. Prometo devol-
ver, a sus antiguos poseedores, las tierras que
les fueron arrebatadas y pagarles una cantidad
por los dafios sufridos. Desconozco el gobierno
de Porfirio Diaz por haberse impuesto median-
te el fraude electoral, en contra de la voluntad
popular. Proclamo el principio:

“Sufragio efectivo. No reeleccion”.

Francisco 1. Madero

A
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+ Soy Venustiano Carranza: naci hace 51
afios en Cuatro Ciénegas, Coahuila. Tengo tie-
rras y dinero. Inicié la preparatoria, pero por
razones de salud no terminé. En esta region
hemos progresado. El ferrocarril ha reducido
distancias y propiciado el comercio. Hemos
levantado buenas cosechas de algodén.

e He colaborado con el régimen porfirista
y ocupado cargos como presidente municipal,
diputado, senador, y gobernador provisional.
Simpaticé con el general Bernardo Reyes, a
quien los politicos de Coahuila propusimos
para sustituir a Porfirio Diaz, pero el gobierno
lo mandé a Europa. Tengo aspiraciones de ser
nuevamente gobernador; sin embargo, don
Porfirio decidié apoyar a otro candidato.

e Madero, con el Plan de San Luis, nos
convoca a participar en su lucha. Debo deci-
dir si me conviene unirme a €él.

*» Soy Alvaro Obregén; naci hace 30 afios
en la Hacienda de Siquisiva, municipio de
Navojoa, Sonora. Mis padres son agricultores;
tienen un pedazo de tierra que cultivamos.

¢ Estudié la primaria y fui profesor. Trabajé
en una hacienda y, en un ingenio azucarero de
Navolato, Sinaloa. Alli la agricultura prospera.

e En 1905, compré unas tierras a orillas del
rio Mayo, en Sonora. Trabajando, se me van las
horas. Mi rancho prospera y vivo feliz al lado
de mi esposa e hijos, pero me interesa la politi-
ca. Quiero ser presidente municipal de Huata-
bampo, Sonora, pero don Porfirio y su grupo
se envejecen en el poder sin dar oportunidad a
la gente joven de aplicar su talento. No sé qué
hacer. En fin... tengo que tomar una decision.

¢ Mi nombre es Doroteo Arango, pero pre-
fiero que me llamen Pancho Villa. Tengo 32
afios v naci en la Hacienda de Rio Grande,
Durango. Mi padre fue Agustin Arango.

e Desde chico trabajé duro en las labores
del campo; era todavia un chamaco cuando
quedé huérfano y tuve que mantener a mis
hermanos. A

e Una tarde, al regresar del trabajo, encon-
tré al amo Agustin tratando de llevarse por la
fuerza a mi hermana Martina. No me aguan-
té la ofensa, tomé una pistola y disparé contra
el hacendado. Por ello fui préfugo delaleyy
tuve que cambiar de nombre. Los hacendados
y el gobierno porfirista me persiguen.

* He trabajado como pe6n de campo, lefia-
dor, albafiil y minero. Ahora vivo en la ciudad
de Chihuahua; aqui me va bien como comer-
ciante.

» Madero llama a la gente a levantarse contra
la dictadura; tiene simpatfas entre los rancheros,
colonos, mineros, y hasta con algunos peones

del campo. He platicado con los antirreeleccio-

nistas, como Abraham Gonzélez y Pascual
Orozco. De inmediato tomaré una decision.

e Me llamo Emiliano Zapata, tengo 31
afios; naci en Anenecuilco, Morelos. Soy hijo
de una familia de campesinos; aprendi a leer,
a escribir y también a hacer cuentas.

e Cuando tenia 9 afios, vi cémo los hacenda-
dos despojaban a los campesinos de sus tierras,
e incendiaban sus huertos para ampliar los cul-
tivos de cafia de azticar. Me dio mucho coraje y
prometi defenderlos cuando fuera grande.

e En febrero de 1909, la gente de mi pueblo
me entreg6 los papeles que amparan la pro-
piedad de Anenecuilco. Los lef con atencion;
ahi dice que somos duefios de las tierras que
ahora estdn en manos de los hacendados. El
gobernador Escandoén los protege y tienen el
apoyo de don Porfirio, pero jvamos a defen-
der nuestras tierras hasta con la vida!

¢ El plan de lucha de Madero promete
muchas cosas, ;nos vamos a la revolucion con
é1? Pero... no le tengo confianza, es un hacen-
dado. En la reunién tomaremos una decision.
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Elaboren entre todos un esquema en el que

anoten el nombre de los personajes, a qué se
dedican y dénde viven. Expliquen a los otros

equipos la'de.c151on que tomaron 'y por que.
Lean la siguiente leccién y comparen sus
decisiones con lo que ocurrio.
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TEMA 3. El trabajo oral y escrito, el
camino del descubrimiento: debates,
reconstrucciones escritas, buscando
pistas

LECTURA:

PIAGET Y LA ENSENANZA
' DELA HISTORIA*

PRESENTACION

El texto explica que el principal objetivo intelectual
de la ensefianza de la historia debe ser el de desarro-
lar el pensamiento del alumno. Las estrategias de
ensenianza que se utilicen en esta tarea deben con-
ducir a desencadenar un “conflicto cognitivo” en el
nifio “como medio indispensable para mejorar los
procesos mentales”.

Roy Hallam argumenta las ventajas de las dis-
cusiones en clase, los debates, la elaboracion de tex-
tos, el “trabajo con fuentes”, las investigaciones y
las “ayudas audiovisuales” como métodos activos e
interactivos que deben utilizarse para favorecer el
“desarrollo cognitivo” del alumno.

PIAGET Y LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

La mejora del pensamiento en historia
U na cuestion actualmente a debate es la
posibilidad de acelerar el desarrollo del
pensamiento légico. ;En qué medida depende
de factores de maduracién y en qué medida de
la interaccién con el ambiente, social e intelec-
tual? (McV. Hount, 1961; Pines, 1969; Sigel y
Hoper, 1968). ;Debemos aceptar que es preciso
que el nifio alcance cierta edad cronoldgica o
mental antes de llegar a un nivel concreto o for-
mal, o bien, es posible organizar la situacién de

*Roy Hallan. “Piaget y la ensefianza de la historia”, en:
COLL, César (comp.) Psicologia genética y aprendizajes. México,
Siglo XXI, 1986. pp. 172-180.
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aprendizaje de manera que los procesos menta-
les se vean sometidos a una presién tal que
deban adaptarse a un material nuevo y mas
complejo? Los resultados actuales no son en
absoluto completos ni concluyentes, pero esta
claro que la labor del maestro es la de intentar
desarrollar el nivel de pensamiento del nifio en
la mayor medida posible. Inhelder y Piaget
(1958, p. 337) senalan que el inicio del estadio
formal «puede ser, méas alla de una base neuro-
16gica, producto de una aceleracién progresiva
del desarrollo individual bajo la influencia de la
educacién, pudiéndose tal vez, en un futuro
mas 0 menos préximo, reducir la edad media».
Esta sugerencia de la aceleracién de los proce-
sos mentales ha sido adoptada con gran vigor
en los EE. UU,, yendo tal vez més alla de las
ideas expresadas por el propio Piaget, que ha
manifestado recientemente (Pinés, 1968) que,
aunque existe la posibilidad de acelerar estos
estadios, «no se ganara demasiado si se preten-
de ir muy lejos en la aceleracién» (op. cit., p. 35).
Si el material es demasiado avanzado para el
nifio, o bien lo asimilard sin haberlo compren-
dido, o lo rechazaré con el perjuicio consiguien-
te en su actitud posterior respecto a la materia.

El andlisis de los datos de nuestra investiga-
cion revel6 que los sujetos respondian a un
nivel de operatividad concreta, al menos a una
pregunta, hasta una edad cronolégica de 11,6 /
anos. Las respuestas de los alumnos mas jove-
nes estaban llenas de contenidos il6gicos preo-
peratorios, y el periodo operacional concreto
llegaba en general hasta los 16,2 afios. Los prin-
cipales objetivos intelectuales de la ensefianza
de la historia deberian, pues, estar encamina-
dos a erradicar lo antes posible el pensamiento
preoperatorio, asi como a conducir a los alum-
nos mayores al menos hasta los niveles inferio-
res del estadio formal antes de que dejen la
escuela.

Ambos objetivos son viables si los maestros
intentan conscientemente que los alumnos uti-
licen la reversibilidad poniéndoles en situacio-
nes conflictivas en las que se vean obligados a
contrastar hechos u opiniones. Con los nifios
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que oscilan frecuentemente hacia un nivel pre-
operatorio, el maestro debe exponer solo dos
variables sobre un tema particular con el fin de
evitar confusiones. Ambas variables pueden
situarse en el periodo estudiado y contrastar de
este modo dos opiniones contemporaneas de
un suceso o de una persona. Las dos variables
pueden presentarse, por ejemplo, contrastando
las actitudes actuales hacia la miseria y la delin-
cuencia con las del periodo estudiado. Esta téc-
nica, que obliga al nifio a considerar dos ideas
sucesivamente, yendo de la una a la otra y vice-
versa, esti basada en la adquisicion de la
nocién de conservacion (Flavell, 1963, pp. 247-
248). Este proceso es denominado «equilibra-
cién» y consiste en un equilibrio entre los
esquemas ya existentes en el nifio y las nuevas
exigencias del entorno.

El progreso hacia el pensamiento formal
puede acelerarse mediante un esfuerzo cons-
ciente del profesor por presentar al menos cua-
tro puntos de vista diferentes respecto a un
tema. Con el fin de ayudar a los alumnos a con-
siderar el nimero de factores a contrastar y
comparar que es necesario tener en cuenta para
emitir un juicio histérico aceptable, se podrian
presentar las situaciones siguientes:

a) comparacion entre las causas explicitas de
determinada accién histérica con las deducidas
por los contemporaneos y/o por los historiadores.

b) Comparacién entre dos opiniones contem-
poréneas y opuestas de un suceso; por ejemplo,
las actitudes de un catdlico y de un protestante
respecto a la politica eclesidstica de la reina Isabel
en contraste con nuestra opinién sobre la religion.

c) Comparacién entre opiniones sobre un
suceso o una persona emitidas por contempora-
neos; por ejemplo la opinién de A. J. P. Taylor

sobre las razones de la politica de Bismarck.

Tales métodos conducirdn sin lugar a dudas al
«conflicto cognitivo» por el que aboga
Smedslund (Flavell, 1973, p. 374) como medio
indispensable para mejorar los procesos menta-
les, si bien es necesario tener en cuenta que debe-
ra existir un grado adecuado de disprepancia

entre el planteamiento del trabajo y la capacidad
intelectual del nifio. Abordaremos ahora la dis-
cusién de algunos de los métodos mds usuales
en la ensefianza de la historia desde la perspecti-
va general que hemos expuesto.

El trabajo oral

Discutir el valor del trabajo oral en la ense-
fianza de la historia puede parecer innecesario.
Sin embargo, la lectura de textos y el dictado de
apuntes se usan todavia con gran frecuencia en
las clases de historia. Estos métodos pueden, y
sin duda alguna lo hacen, provocar serias defi-
ciencias en los procesos mentales del nifio. Los
nifios de una clase pueden, por ejemplo, escri-
bir cantidad de datos sobre el cardenal Wolsey
y al mismo tiempo ser totalmente incapaces de
dar una sencilla respuesta a la pregunta ;por
qué no fue expulsado de la Iglesia?

Piaget recomienda la discusidn, sobre todo
entre compafieros como el principal método
educativo para mejorar el pensamiento:
«Cuando digo activo, lo digo en doble sentido.
Uno de ellos se refiere a la accién sobre las
cosas; el otro a la actividad llevada a cabo en
colaboracién con los otros, a un esfuerzo del
grupo. Esto conduce a un marco critico del pen-
samiento en el que los nifios pueden comuni-
carse entre si. La cooperacién es de hecho
co-operar, en el sentido de actuar conjunta-
mente sobre un determinado objeto» (citado
por Sigel y Hooper, 1968, p. 431). En otro de sus
escritos (1932, pp. 411-412), Piaget afirma que
deberfamos «intentar crear en la escuela un
lugar en donde la experimentacién y la refle-
xién individual, efectuadas en comun, sirvie-
ran de ayuda y de confrontaciéon mutuas».

Los debates en la clase y en la escuela pare-
cen ofrecer la oportunidad de «entrar en con-
tacto con los juicios y evaluaciones de los
otros» (op. cit., p. 408), pero también pueden
derivar en un monopolio de los mas volunta-
riosos y/o inteligentes que deja arrinconados a
la mayoria de los alumnos. La IAAM (Incor-
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porated Association of Assistent Masters)
(1950, p. 60) indica, ademas, que gran cantidad
de maestros «consideran los debates como aje-
nos a la verdadera esencia del estudio de la his-
toria, que requiere una valoracién estrictamen-
te equilibrada y no un tratamiento superficial o
denigrante». Las discusiones en clase podrian
ser probablemente mas vélidas desde la pers-
pectiva pedagdgica, pero se prestan a ser con-
troladas por un reducido niimero de alumnos.
Por ello, tal vez lo méas idéneo consistiria en
dividir la clase en pequefios grupos de cuatro o
cinco alumnos, que podrian surgir espontanea-
mente (1962). Los grupos podrian asi discutir
los temas tratados; por ejemplo, una clase del
tercer curso de ensefianza secundaria ha dis-
cutido de este modo algunas de las ideas de
Marx y la introduccién de la Declaracion de
Independencia. Un representante de cada
grupo expondria a continuacién al resto de la
clase las conclusiones obtenidas. En general,
este método gusta a los nifios, pero precisa una
informacién previa y un desarrollo cognitivo
sobre la base del cual construir las argumenta-
ciones. Piaget e Inhelder se han dado cuenta
de estas limitaciones relaciondndolas con la
capacidad de razonamiento de los alumnos.
Afirman que, para que una discusién resulte
provechosa, los nifios necesitan la estructura
de grupo adecuada, lo cual significa que pro-
bablemente necesitan estar cerca del periodo
de la operatividad formal.

Todavia no ha sido comprobado que este
tipo de trabajo en grupo haga evolucionar el
nivel de pensamiento de la clase. Evans (op. cit.
p. 74) afirma que, si bien «la mayorfa de los
autores parecen estar de acuerdo en que hay
muy poca diferencia en la cantidad de conoci-
mientos aprendidos por los alumnos con los
dos métodos», los nifios disfrutan més con el
trabajo en grupo. El criterio a tener en cuenta
so- bre el aprovechamiento del trabajo en
grupo deberia ser el tipo de razonamiento apli-
cado a un problema determinado, y no la can-
tidad de conocimientos adquiridos como hasta
ahora se ha venido haciendo.
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El trabajo escrito

Para mejorar la capacidad de razonamiento
de los nifios, los maestros deberfan plantear
algunos trabajos escritos que les permitieran
considerar un tema bajo distintos puntos de
vista. Al menos para los alumnos mas jévenes
de la escuela secundaria, esto significa que
debe hacerse un uso muy discreto del método
de resumir o tomar notas de los libros, pues
muchos nifios ocultan frecuentemente sus erro-
res copiando ideas o conceptos que en realidad
no han asimilado.

Las siguientes sugerencias muestran cémo
pueden organizarse algunos trabajos escritos
de manera que los alumnos tengan que utilizar
un pensamiento reflexivo. Hay que recordar
que a menudo estos ejercicios escritos requie-
ren el uso inteligente de datos histéricos y no
solamente imaginacién.

1. Retroceder en el tiempo puede favorecer la
aparicion de contrastes interesantes. Los alum-
nos pueden,. por ejemplo, retroceder a otra
época histérica y estudian una ciudad medie-
val, o bien reproducir las reacciones de un ate-
niense en una visita a Esparta. También se les
puede pedir que comparen las caracteristicas
de su propia vida con las de un nifio del pasa-
do. A un nivel elemental, las comparaciones
podrian efectuarse sobre los vestidos y las
casas; a un nivel superior, podria tratarse del
trabajo, del desempleo, de la vejez, etc.

2. Pueden reproducirse didlogos entre personas

con diferentes puntos de vista, como las opi-
niones de los persas y los macedonios sobre
Alejandro Magno; la de Arthur Young y los
aldeanos sobre los cercados, la de los habitan-
tes del Norte y la de los del Sur de EE.UU. res-
pecto a la esclavitud; la de un bolchevique y la
de un zarista en 1920.

3. A partir de la identificacién con un perso-
naje, los alumnos podrian reconstruir los
hechos de forma imaginativa. Por ejemplo
(Barehalt et al, 1960), tras haber leido una his-
toria sobre Akhenatén contada por su hija,
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Ankhesenpaatén, los nifios tendrian que conti-
nuar la historia sobre lo que le sucedié a
Ankhesenpaatén tras la muerte de su marido,
Tutankhamon.

Los relatos de los periédicos de la época pue-
den usarse para tomar una actitud frente a
algunos acontecimientos del pasado. Los anun-
cios ayudan a comprender a los nifios hasta
qué punto sus ideas estan limitadas por las cos-
tumbres actuales.

Los titulos de las relaciones pueden estimular
también la reflexién; por ejemplo, en vez de
«Descripcién de la vida de un poblado medie-
val», el titulo deberia ser «;Te gustaria haber
sido habitante de un poblado medieval? Ra-
zona tu decision». :

Un ejercicio que tal vez solo estaria al alcance
de los alumnos mayores consistirfa en unir
varias frases mediante un nexo causal. Por
ejemplo:

El aumento de alimentos
producidos por la Revo-
lucién Agraria ...

«Paz, tierra y pan» ...

Las industrias se desa-
rrollan en las nuevas ciu-
dades.

Los bolcheviques en el
poder en Petersburgo,
noviembre de 1917.

Con los alumnos més pequefios, se pueden
usar frases que contengan absurdos. Deberan
explicar entonces por qué algunas frases son
incorrectas.
En lugar de pedir a los alumnos que describan
hechos sobre personas o sucesos, se les puede
plantear preguntas que requieran un pensa-
miento reflexivo e indagador. Las siguientes pre-
guntas revelan diferentes niveles de reflexion
entre alumnos de la misma edad cronélogica.
i) ¢Por qué fue ejecutado Sir Thomas More?
i) ;Afrontarfas la ejecucién de la misma forma
que lo hizo Sir Thomas More?
Razona tu respuesta.
iii) ;Qué nos dicen la vida y la muerte de Sir
Thomas More sobre las creencias religiosas
del siglo XVII?

LAS FUENTES DE LA HISTORIA

Un elemento muy importante para la madu-
raci6n del pensamiento en materia de historia
es la capacidad de evaluar las pruebas de forma
16gica. Es, pues, esencial que el nifio trate direc-
tamente con las fuentes de la historia. Bruner
(1960, p. 13) afirma que los nifios deben hacer
de historiadores ya que, segun €l, «la actividad
intelectual es en todo caso la misma, tanto si se
trata de los primeros cursos como de los supe-
riores... la diferencia es cuantitativa, no cualita-
tiva». Aunque la mayoria de los historiadores
estaran de acuerdo con lo anterior, una cuida-
dosa seleccion de las fuentes ayudarfa con toda
seguridad a desarrollar el pensamiento inferen-
cial de los alumnos. En la actualidad, los pro-
fesores de historia deben realizar su propia
seleccién de fuentes, pues nuestros trabajos
muestran que los libros de texto contienen fre-
cuentemente lecturas que por su extension y
complejidad no hacen sino aturdir al nifio.

En un fragmento de la Conquista de Ingla-
terra por los normandos (Hallam, 1967, pp. 198-
9), se incluy? la siguiente afirmacion de un sol-
dado normando: «Hubiera sido justo que los
lobos y buitres devorasen los huesos de los
ingleses». De 100 sujetos, solo 23 dieron una
explicacién correcta de esta frase. La mayoria
cambiaron el sentido de la misma. Piaget ya
nos menciona esta tendencia: «el nifio frecuen-
temente oye frases, cree que las entiende y las
asimila a sus propios esquemas distorsionan-
dolas» (citado por Charlton, 1952, p. 20). A las
palabras dificiles, explica Piaget, se les otorga
un significado en funcién del lugar que ocu-
pan en el contexto «a causa de una conexiéon
sincrética entre todos los términos del contexto
y también de una justificacion pseudologica
que el nifio siempre esté dispuesto a efectuar»
(citado por Charlton, op. cit., p. 20).

Sin embargo, los nifios utilizaron de forma
notable las siguientes notas de Williams sobre
la devastacién del Norte de Inglaterra: «Un
hombre del norte escribié: hombres, mujeres y
nifios murieron de hambre; yacian muertos en
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las calles y en los campos, nadie se ocupaba de
enterrarlos... Entre las ciudades de York y de
Durham todo estaba desierto, en sus calles
s6lo quedaban forajidos y alimafias». Casi
todos los nifios adoptaron una actitud critica
con cierto escepticismo ante este texto. Un
nifio de 12,9 afios, por ejemplo, afirmé que la
historia debia haber perdido parte de la vera-
cidad al haber sido «transmitida de genera-
cién en generacion». También le pareci6 exa-
gerado lo de, <hombres, mujeres y nifios» afir-
mando: «creo que siempre hubiera habido
alguien que salvase a las mujeres y a los nifios
y que tal vez algunos hombres se hubiesen
podido defender». Hasta un nifio de 11,9 afios
rechazd el partidismo implicito en estos textos
de la época, pues «cada cual quiere imponer
su criterio».

La ultima pregunta sobre La conquista nor-
manda (Hallam, 1967, op. cit.), se plante6 debi-
do a que su respuesta exigia en cierta medida
el empleo de la proporcién. Se les hablé del
«saqueo que tuvo lugar en el Norte» y de
como las ciudades de esta zona decayeron,
mientras que por otra parte su propia ciudad
~también situada en el Norte— experiment6
un florecimiento en la misma época. Se pidi6
a los alumnos que explicaran este hecho. 47
sujetos sobre 100 no fueron capaces de imagi-
nar que su propia ciudad se habia salvado de
la devastaciéon. Al no haber comprendido
debidamente las explicaciones sobre la de-
vastacién sufrida por el Norte de Inglaterra,
fueron incapaces de considerar un caso de
excepcion.

En respuesta a otro fragmento sobre las
guerras civiles, muchos nifios dedujeron que
Carlos I fue un rey admirable sélo por estas
lineas: «Los lamentos procedentes de aquella
multitud eran tan terrorificos como nunca
antes habia oido, y como nunca desearia vol-
ver a oir» . En el mismo fragmento de texto,
s6lo 49 sujetos supieron darle el verdadero
significado a las siguientes palabras de
Cromwell: «Confia en Dios y mantén seca tu
polvora», aun cuando se les habia explicado
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que Cromwell se referia a la pélvora de la pis-
tola que no explosiona si estd hiimeda. Estos
errores en la comprensién de textos historicos
nos demuestran la dificultad de acudir a las
fuentes originales de la historia. No obstante,
encontramos algunas respuestas aceptables
entre nifios pequefios y no necesariamente de
los mas inteligentes. Hay que concluir, por lo
tanto, que es posible utilizar los textos origina-
les en la ensefianza de la historia siempre que
sean de un nivel de dificultad adecuado.

METODOS DE DESCUBRIMIENTO

Algunos psicélogos educacionales (Isaacs,
1951; Wall, 1955; Bruner, 1961) recomiendan
utilizar métodos de investigacién para desa-
rrollar la capacidad de pensar en el nifio.
Isaacs, por ejemplo (op. cit., p. 41), sugiere que
«descubrir» es uno de los mejores métodos
educativos ya que, si se permite que, el nifio
inicie «actividades faciles de proseguir», el
proceso por si solo ird generando su propia
estructura de conocimiento y de pensamiento.
Bruner (1961) afirma que los métodos de des-
cubrimiento poseen ventajas sobre los exposi-
tivos en tanto que conducen a: 1) una mayor
facilidad en la aplicacién de la informacién a
un problema determinado; 2) un interés intrin-
seco por el tema en vez de una necesidad de
recompensas exteriores; 3) el aprendizaje de
las técnicas de investigacién; 4) una mejor
memorizacién del material.

Seria muy interesante comprobar si los
métodos de descubrimiento mejoran el pensa-
miento légico en materia de historia. Los
alumnos de nuestra investigacién habfan reci-
bido una ensefianza tradicional. Hughes (1965,
p. 109), comentando el bajo nivel de razona-
miento de los sujetos de su experiencia, expli-
ca que éstos procedian de una ensefianza pri-
maria més bien tradicional y de unas escuelas
secundarias de estructura rigida y autoritaria.
Recientemente, he podido comprobar que
nifios muy inteligentes que aprendieron la fisi-
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ca de una manera formal pudieron resolver el
problema del equilibrio de una balanza en el
experimento clésico de Inhelder y Piaget (1958,
pp. 164-181), pero no fueron capaces de mane-
jar con éxito la balanza y los pesos reales. Por
otra parte, unos nifios algo menos inteligentes
de la misma edad que los anteriores, y que
«descubrieron» con la ayuda del profesor la
ley del equilibrio, fueron capaces de trabajar
en la misma balanza con proporciones (grupo
INRC de Piaget).

La cxcesiva importancia atribuida a los
métodos de descubrimiento ha sido, sin em-
bargo, criticada por algunos autores (Ausubel,
1968, pp. 473-504). Ausubel, en particular, afir-
ma que «ciertos entusiastas del método de
descubrimiento han... generalizado excesiva-
mente a partir de descubrimientos equivocos e
incluso contradictorios» (op. cit., p. 493). En lo
que se refiere a la historia, las palabras de
Isaacs «actividades faciles de proseguir» pare-
cen implicar que deben impartirse temas con-
cretos como la vivienda, vestidos y transpor-
tes, al menos con los nifios mas jovenes.
Posiblemente, el tiempo necesario para efec-
tuar «descubrimientos» resulta mas til con
nifios necesitados de «experiencias concretas y
empiricas» (Ausbel, p. 472)... es muy probable
que los maestros consideren més utiles los
métodos expositivos con una cuidadosa pre-
~paracion que intente mejorar el nivel de com-
prension de los alumnos que los métodos de
aprendizaje por descubrimiento.

Sea cual sea el método elegido y la edad en
cuestioén, el pensamiento del nifio evoluciona-
r4 més rapidamente si las preguntas que se le
dirigen son especificas y si se le indican refe-
rencias concretas que si se les sugiere unica-
mente que «descubran». Esto tltimo conduce
con excesiva frecuencia a la mera repeticién de
datos. En el momento actual, no es posible eva-
luar la importancia y repercusién de los méto-
dos de descubrimiento para mejorar el pensa-
miento del nifio en el campo de la historia;
seran necesarias nuevas investigaciones para
poder determinarlo.

Las ayudas visuales

Los resultados de nuestra investigacion
parecen indicar que cualquier método me-
diante el cual pueda revivirse y concretarse
el pasado es util y deberia emplearse en la
enseflanza de la historia. Happold (1950) afir-
maba ya en 1928 que un nifio de doce anos
«piensa de forma concreta y puede mejorar su
aprendizaje si éste se realiza con medios
concretos... El recurso del cerebro... debe ir
apoyado por el recurso al ojo y a la mano.
Las ideas intelectuales deben reducirse a for-
mas concretas» (op. cit. p. 22). Ademads de utili-
zar tantas ilustraciones como sea posible, unos
simples episodios dramatizados pueden clari-
ficar ideas o sucesos abstractos. Las visitas
a lugares y edificios histéricos son de un va-
lor incalculable para introducir a los niflos en
el contexto de la historia. También seria muy
interesante la confecciébn de maquetas, pero
el poco tiempo disponible para la ensenanza
de la historia puede ser utilizado probable-
mente de una manera mas provechosa. Si bien
los soportes visuales pueden ayudar a menu-
do a mejorar las capacidades del pensamien-
to, es probablemente cierto que pueden ser
mas utiles como medio de ilustracion que
como método de ensefianza de la historia; es
muy dificil imaginar que mediante su uso con-
tinuado se puede conducir a los nifios a un
nivel de pensamiento formal en materia de
historia.

LOS JUICIOS MORALES EN LA HISTORIA

En la investigacion mencionada (Hallam,
1969) estudiamos también los juicios morales
formulados por los nifios en relaciéon con la his-
toria. Aunque sin lugar a dudas la ensefanza de
la historia puede contribuir a incrementar la
madurez de los juicios morales emitidos por los
nifios, la maxima influencia la ejercen las fami-
lias, en particular cuando los adultos acostum-
bran a discutir las cuestiones morales con los
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ninos. Liu (Bloom, 1959, p. 7) encontr6, por
ejemplo, que los nifios nativos nacidos en
América mostraban mayor rigidez en sus jui-
cios morales que los nifios americanos de pro-
cedencia china. Atribuy6 las diferencias a la
mayor intimidad de la familia china y a la in-
fluencia de la filosoffa de Confucio, que favore-
ce la consideracién de las cuestiones morales.
Harrover y Lerner (Flugel, 1955, p. 256) encon-
traron que tanto en Inglaterra como en los
Estados Unidos los juicios morales més inmadu-
ros figuraban con mayor frecuencia en los nifios
de clases desfavorecidas que en los de clases
mas privilegiadas culturalmente. Tales trabajos
no parecen coincidir con los de Piaget (1932),
que sostiene que la interaccién del nifio con el
grupo de iguales le llevara al desarrollo del jui-
cio moral individual, y que la presién de la
influencia de los adultos dificulta este desarro-
llo. Piaget considera, por ejemplo, que el juego
de canicas desarrolla las practicas democréti-
cas porque no estan presentes nifios mayores de
catorce afios. Los nifios mayores, segun Piaget,
hubieran impuesto reglas. Sugiere que la mayo-
ria de los fenémenos que caracterizan a las socie-
dades adultas «serian completamente distintos
de lo que son si la media de vida de las personas
fuera también sensiblemente diferente de lo que
es» (op. cit., pag. 69). Piaget afiade que la
«co—operacién es imprescindible para la autono-
mia moral e intelectual del nifio (op. cit., p. 103)
y que la co-operacion... presupone la inteligen-
cia» (op. cit., p. 168). Aun asi, el desarrollo de
actitudes morales maduras respecto a la historia
parece requerir algo mas que la interaccion con
el grupo de iguales. Podriamos, en efecto, pen-
sar que los nifios dejados sin el control de los
adultos podrian regresar al nivel imaginado por
Golding en Lord of the Flies. Los nifios necesitan
la orientacién de un maestro para que sus juicios
morales sobre la historia maduren, sobre todo si
estan faltos de un ambiente familiar que estimu-
le la discusion.

En general, lo nifios tienden a emitir juicios
tajantes sobre los hechos histéricos considera-
dos. El maestro de historia debe ayudarles a
introducir un mayor grado de sutileza en sus
juicios morales. El IAAM'(1956, p. 6) sostiene
que tal tarea «no serd necesariamente fécil.
Cuanto més pequefios y menos capaces sean
los alumnos, mas dificil sera establecer... dife-
rencias graduales».

Los juicios morales de los alumnos menos
capacitados pueden mejorarse haciéndoles
pensar en las motivaciones que llevan a una
persona a realizar una determinada accién, o
bien contrastando opiniones de diferentes épo-
cas. Los alumnos mayores deberian reflexionar
sobre los muchos factores que conducen a una
valoracion equilibrada de determinado aconte-
cimiento o accién. Temas como la esclavitud,
las herejias, las diversiones o el castigo de cri-
minales pueden ser objeto de valiosas discu-
siones con grupos de cualquier edad. Bertrand
Russell indica que deberian leerse en clase tex-
tos bien argumentados a favor de la esclavitud
o de la quema de brujas a fin de que los alum-
nos tengan que esforzarse en encontrar contra-
argumentos. También se les puede enfrentar, tal
y como sefiala A. J. P. Taylor, con dos puntos de
vista totalmente opuestos sobre un mismo
hecho. Taylor es de la opinién de dejar que los
nifios formen sus propios criterios: «es necesa-
rio que existan mas desacuerdos, mayor confu-
sién». Por desgracia es muy probable que,
cuando se deja que los nifios saquen sus pro-
pias conclusiones.

Esto es lo que se deduce de la investigacion
llevada a cabo por el autor de estas lineas. La
mayoria de los alumnos menores de dieciséis
afios mostraron un razonamiento mucho me-
nos sofisticado de lo que era de esperar. Para
alcanzar unas capacidades intelectuales ele-
vadas en un sujeto tan abstracto como la his-
toria, es necesaria una orientacién madura v
favorable.
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PRESENTACION

Esta actividad, planteada como debate, forma parte
del blogue temitico “México a la mitad del siglo
XIX”, de Mi libro de Historia. Sexto grado.

“El debate como recurso de aprendizaje en la his-
toria tiene un alto valor pedagdgico, no sélo porque el

alumno capta el contenido a partir de vivenciarlo y
explicarlo con sus palabras, sino porque este tipo de
actividades le ayudan a pensar, a ordenar y expresar
sus ideas, a mantener sus puntos de vista y aceptar
otros diferentes, o incluso, a poder cambiar de opinion
a partir de escuchar los argumentos de los demds. Al
interactuar con la informacion y con sus comparieros,
construye redes comunicativas y aprende en co-ope-
racién, situacion que conduce a formar actitudes de
respeto, comprension, tolerancia solidaridad y res-
ponsabilidad.” 1

DIFERENCIAS ENTRE LIBERALES Y CONSERVADORES

Con motivo de la renovacién del Congreso y el Ayuntamiento de la Ciudad de México en 1849,
llevemos a cabo un debate entre liberales y conservadores.

iParticipemos en él!

Liberales

Conservadores

* Ana Ma. Prieto (Coord). “Diferencias entre liberales y
conservadores”, en: Mi libro de historia. Sexto Grado. México,
edicién de los autores, 1994. pp. 20-21.

145 i

A




UNA CAJA DE HERRAMIENTAS PARA LA CONSTRUCCION NE CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA

1. Formen dos equipos. Uno representaré al grupo liberal
y el otro, al conservador. A partir de la lectura de la pagi-
na siguiente, elaboren un simbolo que los identifique.
Coléquenlo en los cuadros de arriba. Preparen el discurso
que presentaran. Traten de explicar su posicion.

2. El resto de los compaferos representaré al pueblo, que
elegira a sus representantes. Escuchen la exposicion de los
candidatos y den a conocer sus opiniones, dudas y necesi-
dades.

3. Elijan a dos comparnieros para que uno hable por los
liberales y otro, por los conservadores. Cada uno procura-
ra convencer al pueblo de que la posicion que defiende
traera mayores beneficios para todos.

4. Establezcan reglas y tiempos para la intervencién de
cada uno. Pidan al maestro que sea el moderador del

debate.

5. Una vez concluida la discusion, pregunten la decision
que tomo el pueblo.

6. ;Quién gand? ;Cuales fueron los argumentos mas
importantes de cada grupo? ;Triunfaron las ideas o la
manera de exponerlas? Escriban sus conclusiones.

A continuacién se muestran algunas posiciones que mantenian
los liberales y los conservadores hacia 1850. Analicemos sus
propuestas, para distinguir las diferencias entre sus proyectos
para organizar el pais.
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Liberales

Queremos un gobierno fuerte; una federacion
de estados donde se respete la soberania y
autonomia local; que cada estado pueda tomar
decisiones para resolver y organizar sus asuntos
internos.

Deseamos una republica federal, democratica,
representativa y popular, con un presidente y
un congreso electos por votacion como en
Estados Unidos de América.

Somos republicanos federalistas.

Suspenderemos los privilegios del clero y de los
militares. Los ciudadanos seran iguales ante la ley.
Tendran igualdad de derechos y obligaciones.

Queremos cambiar la situacion, hacer reformas
y liberar a la sociedad de las viejas costumbres,
que el pafs se transforme.

Defenderemos las libertades individuales.
Aceptamos todas las religiones y creencias, que
cada quien elija la que prefiera.

Separaremos la Iglesia del Estado. Reduciremos
el poder del clero e incrementaremos el del
gobierno.

Respetamos la propiedad privada individual;
rechazamos la comunal. Obligaremos a la
Iglesia a vender sus tierras y a las comunidades
indigenas a dividirlas, para aumentar el nime-
ro de pequefios propietarios.

Queremos un comercio libre; que vengan los
extranjeros a invertir en el pais.

Conservadores

Queremos un gobierno fuerte, organizado con
disciplina. Centralizado en la capital. Sin auto-
nomia de los departamentos para impedir el
desorden y la desunion.

Algunos deseamos una monarquia. Que nos
gobierne un rey o emperador, como en
Inglaterra. Estamos contra la federacion de esta-
dos. Creemos que no funcionan el sistema
representativo y eleccién popular.

Somos centralistas: algunos republicanos y otros
MOoNarquicos.

Conservaremos los privilegios de la Iglesia, el
ejército, los comerciantes y los terratenientes.
En ellos se sostiene la fuerza de la patria.
Protegeremos a quienes lo necesitan, entende-
mos que no todos somos iguales.

Queremos conservar algunas instituciones que
funcionaron bien durante la Colonia. Los nue-
vos intentos de organizacion han provocado
desorden y desunion.

Sélo aceptaremos la religion catélica; ella nos
ayuda a mantener la unidad nacional. El interés
colectivo esta por encima del individual.

Mantendremos la unidad sobre la Iglesia, ¢l cjér-
cito y el gobierno.

» Respetamos la propiedad privada; también la propie-

dad de la Iglesia y de las comunidades indigenas.

Queremos desarrollar y proteger nuestra industria.
La importacién de telas inglesas y de productos
estadounidenses afecta la venta de los nacionales.

soberania: autoridad o poder de una entidad, nacién o estado para gobernarse.
autonomia: capacidad para gobernarse con autoridades y leyes propias.
departamento: nombre que se le dio a los estados durante la Republica centralista.
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I.ECTU RA

TEI.EGRAFIANDO LA HISTORiA*

PRESENTACION

Esta estrategia diddctica es para que los nifios reali-
cen variadas actividades cognitivas:

— hagan una lectura del texto,
— localicen las ideas principales,
— elaboren una sintesis, y

— redacten un telegrama.

La importancia formativa de esta secuencia de
actividades consiste en que los alumnos clasifican,
discriminan y sintetizan informacién, lo cual les
posibilita desarrollar su capacidad cognitiva.

Pero también a través del andlisis de un frag-
mento de la realidad del pasado, pueden entender
ciertos problemas del presente, y contribuir a encon-
trarles solucién.

TELEGRAFIANDO LA HISTORIA

Tu tarea es transmitir informacién a otras
ciudades, por medio del telégrafo. Un telegra-
ma se escribe con pocas palabras; s6lo puedes
usar veinte por cada nota. Compara tu tabajo
con el de tus compafieros.

HACIENDAS DE SAN LUIS POTOSI

Julio, 1867. Con ciertas diferencias, segin la
‘hacienda, los peones permanentes pueden utili-
zar una habitacién y una pequefia parcela, ademas
de su salario; algunos reciben lefia y una racién
de maiz para el consumo familiar,

Los jornaleros sélo reciben sueldo por el dfa
trabajado y no tienen derecho a la racién de
maiz. En las tiendas de las fincas pueden adquirir
los alimentos que necesitan, por lo que se man-
tienen endeudados con los patrones y se ven
obligados a continuar prestando sus servicios has-
ta que paguen.

Los peones “alquilados” “son trabajadores
eventuales que prestan sus servicio durante la
siembra y la cosecha. Carecen de las ventajas
que tienen los trabajadores permanentes. La peor
situacion la viven los peones temporales, particu-
larmente los que rentan casa, estos trabajadores
sélo de vez en cuando tienen trabajo

Durante tu viaje por la maquina del
tiempo, en la oficina de redaccién
del periédico El Socialista, te en-
cuentras las siguientes notas:

SE DESEA ACABAR CON LOS HACENDADOS

Abril, 1869. En la zona de Chalco y Texcoco, en le
Valle de México, se dio a conocer un manifiesto
dirigido a “todos los oprimidos y pobres de
México...”, firmado por Julio Chavez Lépez. En él
se invita a los campesinos a luchar contra aquellos
que pisotean sus derechos y les arrebatan sus tie-
rras. A fin de recuperarlas, los exhorta a rebelarse
contra los hacendados, para romper con el abuso
de los poderosos. El documento se apoya en las
ideas socialistas de Plotino C. Rhodakanaty, griego
que llegd a México en 1861,

* Ana Marfa Prieto (Coord.). “Telegrafiando la Historia”,
en: Mi libro de historia. Sexto grado. México, edicién de los auto-
res, 1994. pp. 62-63.

SIN SOLUCION EL CONFLICTO TEXTIL

Diciembre, 1868. Todavia no ha sido resuelta la
huelga de trabajadores, iniciada en el mes de
agosto en las fabricas de telas San lldefonso. La
Colmena, La Hormiga, La Magdalena, La Fama v
San Fernando, situadas en Contreras y Tlalpan.
Los patrones alegan que la competencia con telas
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extranjeras y los impuestos que deben pagar al
gobierno no les permiten mantener los sueldos, por
lo que tienen que cerrar sus fabricas. Los obreros se
niegan a aceptar la reduccién salarial y se encuen-
tran en paro. La situacion se ha vuelto cada vez mas
conflictiva: algunos trabajadores se trasladaron a
Puebla en busca de empleo, y otros se han conver-
tido en peones agricolas o se han quedado en la
miseria y vagan por las ciudades.. - ’

GRAN CiRCULO DE OBREROS DE MEXICO

Septiembre, 1872. Esta organizacién se constituyd
para vigilar la situacién de los trabajadores; discu-
tir sus problemas; protegerlos de los abusos, y
promover la instruccion y el desarrollo de la indus-
tria y las artes.

Con la fundacién de talleres y la organizacion
de exposiciones promovidas por los trabajado-
res, se busca proteger el trabajo artesanal y manu-
facturero.

EL PROBLEMA INDIGENA

Enero, 1873. El gobierno, en su intento de alcanzar
la paz, ordena medidas represivas. La suspension
de las garantias constitucionales permite ejecutar
sin juicio previo a muchos descontentos, sin aten-
der las justas demandas econdmicas y sociales
que plantean algunos grupos. Campesinos e in-
dios, bandoleros y caciques regionales son tratados
por igual en cuanto provocan algin desorden. Los
pueblos campesinos protestan por los impuestos,
pues estos recursos no se invierten en obras de
beneficio pablico ni en educacién o atencion sani-
taria en las zonas rurales. Las nuevas reglamenta-
ciones, que determinan la desaparicion de la pro-
piedad comunal, favorecen a fos hacendados, que
son los Gnicos con recursos para tener la justicia de
su parte ante la resistencia indigena. No nos extra-
fie entonces la violencia y el descontento que vivi-
mos.

LOZADA FUE FUSILADO

Julio, 1873. Manuel Lozada, mejor conocido como
el “Tigre de Alica”, fue fusilado cerca de Tepic.
Lozada era un mestizo de origen humilde que dedi-
c6 su vida a defender a los pobres y necesitados,
convirtiéndose en un “bandido generoso”. Luchd
por los intereses agrarios de las comunidades indi-
genas de esa region: huicholes, coras y tepehuanes.
Con el apoyo de estos pueblos, mantuvo a raya a
los hacendados y fren6 los depojos de tierra. En
1869 formé una comisién revisora de la situacion
legal de las tierras de los pueblos; organiz6 asam-
bleas para tomar medidas contra la embriaguez, la
vagancia y el robo, y quiso fundar escuelas y obras
de beneficiencia para que desapareciera la opre-
sién a los débiles y desvalidos.

En enero, Lozada se rebelé contra el gobierno de
Lerdo y proclamé el Plan Libertador de los Pueblos

Unidos de Nayarit. El gobierno lo capturé y ejecu- .

t6. Lozada signific6 siempre un grave problema
para las autoridades.

LENTO PROGRESO DE LA INSTRUCCION
PRIMARIA

Noviembre, 1874. Desde 1870 se ha duplicado el
namero de escuelas; sin embargo, la situacion de la
instruccién primaria deja mucho que desear.
Ademas de la pobreza y el descuido en que se
encuentran, su ndmerc es escaso en relacion con la
poblacion del pais. La mayoria se concentra en el
Distrito Federal y se dedica a la educacién de varo-
nes.

Los métodos de ensefianza pretenden suprimir la
memorizacién de informacién incomprensible para
los nifios y fomentar la percepcion, observacion y
reflexién a fin de lograr una preparacién integral,
que desarrolle tanto las facultades intelectuales,
como afectivas de los alumnos.
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TEMA 4. Historia viva, historia contada

LECTU RA

LA HISTORIA A TRAVES DE ESTUDIOS
FAMILIARES* ©

PRESENTACION

Pluckrose explica, que utilizar los estudios familia-
res en la ensefianza de la historia, ayuda al nifio a
obtener un sentido del tiempo “al relacionar el
pasado con su propia posicién personal”. Ar-
gumenta que el uso “del pasado inmediato y perso-
nal, proporciona una idea de las raices que cada
individuo tiene en una comunidad”.

El autor agrega que, los estudios familiares, no
pueden verse tinicamente desde el punto de vista
histérico, sino que pueden relacionarse con otras
greas del conocimiento, como las matemdticas o la
geografia. Concluye sugiriendo estrategias para la
ensefianza de la historia desde la perspectiva de los
estudios familiares.

LA HISTORIA A TRAVES DE ESTUDIOS
FAMILIARES

“Recuerdo cuando me enviaron a la cdrcel.
Fijdos, yo era una sufragista. Queria que las
mujeres pudiesen votar. Pero me soltaron
cuando empezé la guerra. Nos necesitaban
como enfermeras para que fuésemos al frente a
cuidar de los soldados heridos”.

E stas son las palabras de una anciana de 90
afios en 1976 durante una conversacion con
un grupo de nifios de 7 a 11 afios. (luego cele-
bré sus 100 afios con una visita a la escuela.)

* Henry, Pluckrose.”La historia a través de estudios fami-
liares” en: Ensefianza y aprendizaje de la historia. Madrid, Morata,
1993. pp. 70-78.
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El aqui y el ahora es el lugar apropiado para
que los nifios pequefios comiencen el estudio
de la historia, a través de una serie de estudios
especificos dentro de la unidad familiar y de
personas que vivan cerca de sus casas y de su
escuela. El enfoque del estudio de la historia
mediante el presente abre un camino a través
del cual cada.nifio es capaz de relacionar el
pasado con su propia posicién personal en el
tiempo. Una vez determinado este punto con
claridad, se comprende mas facilmente el des-
plazamiento por el pasado.

Por eso los estudios familiares constituyen
un modo de examinar un microcosmos del
tiempo. Algunos educadores llegan incluso a
seflalar que los nifios que cuentan con una
familia numerosa y que se hallan en contacto
con sus abuelos desarrollardn probablemente
un sentido del tiempo mds arraigado que aque-
llos cuya relacién con personas mayores es un
tanto limitada. Esto indica que si hay que dar a
todos los nifios la oportunidad de desarrollar
un sentido del “tiempo generacional”, las
escuelas deben facilitar 1a integracién de nifios
y ancianos. Dicho de un modo mas sencillo, los
estudios familiares en todas sus diferentes for-
mas establecen a cada individuo como parte de
la historia. Siendo humanos, todos tenemos un
pasado.

La utilizacién de un pasado inmediato y
personal proporciona una cierta idea de la
importancia de las raices que cada individuo
tiene en la comunidad local, nacional e interna-
cional. Al mismo tiempo denota algo de la con-
tinuidad de la raza humana.

Las implicaciones de esta necesidad de “rai-
ces” son enormes. El estudio de las acciones de
personas del pasado es inmenso por su alcance
y, para la mayoria de nosotros, imposible de
abarcar en toda su plenitud. Para que los nifos
comiencen a entender la magnitud del estudio,
el pasado tiene que hallarse a su alcance, ser
comprensible. Todo esto sugiere que tratemos
de evitar un curriculum de historia en el que se
progrese desde un tiempo muy remoto hasta el
presente. Con demasiadas frecuencia ese des-
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plazamiento absorbe todos los afios de la pri-
maria, de manera que rara vez se examina con
profundidad la escena contemporadnea. Basta
s6lo con repasar las listas de libros de los edito-
res para descubrir cudn penetrante es este enfo-
que. Profesores de tercero ofrecen informacion
sobre los trogloditas y los dinosaurios con
grandes caracteres, frases breves y muchas
imégenes. Para los grupos mayores, la letra dis-
minuye de tamafio progresivamente, las frases
se alargan y se reduce el impacto y la cantidad
de las ilustraciones.

Eso no significa que haya que ensefiar la his-
toria en retroceso. Proceder de ese modo
durante un periodo largo de tiempo confundi-
rfa mds que aclararfa la idea de que la historia
analiza la metamorfosis sutil que une el tiempo
pasado con el presente. Se trata, por el contra-
rio, de sefialar que un modo de utilizacién de la
historia es recurrir al aqui al ahora para pro-
porcionar algun significado a un estudio del
pasado.

Los nifios que realizan este trabajo parten
del presente, formuldndose preguntas como
“:.quién soy yo?”, “;quiénes son mis padres?”
Estas interrogantes iniciales no son esencial-
mente histéricas “;Quién soy yo?” puede invi-
tar a la reflexién sobre la propia personalidad o
sobre el significado del individuo en relacién
con el cosmos. Sin embargo la direccién que
siguen los nifios es histérica. La segunda serie
de preguntas: “;quién era la madre de mi
madre?”, “;en dénde nacio?” exige del alumno
que busque testimonios en el pasado. Tras
hallar la respuesta, el nifio pasa a cuestionar su
validez. “;Cémo puedo estar seguro de que
esta Ann Smith es la persona que busco?”,
“;confirma este nuevo hecho mis otros hallaz-
gos o se opone a ellos?”, “;cémo puedo am-
pliar mis nuevos descubrimientos?”, “;como
se relacionan con el material que ya poseo?”

Cuando se utilicen las propias historias de
los alumnos como un medio de explorar el
pasado y de desarrollar algin entendimiento
de una metodologia bésica el material brinda-
do por cada nifio debe ser recibido con refle-

xion y sensibilidad. Puede excusarse la falta de
entusiasmo por los estudios familiares de un
nifio cuyo padre acabe de abandonar el hogar o
cuya abuela haya fallecido recientemente.

Este tema proporcionara al profesor expe-
rimentado todo género de conexiones trans-
versales entre diversas areas del curriculum:
retratos familiares, pintados y dibujados; colla-
ges de imagenes de episodios en la vida de la
familia;, mateméticas basadas en tallas y pesos
personales, medidas del palmo de la mano y
del pie: la superficie de pies y manos con grafi-
cos del grupo y del aula y representacion de las
estadisticas obtenidas: estudios geograficos
que exploren las “raices” familiares, los alimen-
tos favoritos y donde se obtienen; cuestiones
multiculturales abordadas a través de un estu-
dio de celebraciones, fiestas, normas dietéticas,
lengua materna, creencias y costumbres. El
punto inicial de partida puede ser historico
pero, como muchas de las ac(}/idades arriba
mencionadas requieren la utilizacion de térmi-
nos por parte de los nifios (manuscritos o
mediante un procesador de textos), las posibili-
dades son casi ilimitadas.

A través de tales indagaciones personales en
el pasado, los nifios comprenden que la inves-
tigacién histérica puede conducir a descu-
brimientos inesperados. Anika una nifia de 11
afios, escribi6 un texto sobre su familia. Lo tituloé
“Yo” y lo ilustré con fotocopias de materiales uti-
lizados como fuente de datos, fotografias fami-
liares, algunos recortes de periodicos y varios
arboles genealogicos. Examinando sus paginas,
encontré una seccién titulada “Tio Eric”. Supe
que Eric habia pasado muchos afios en la cércel.
“No es que me importe”: observd Anika, “lo del
tio Eric, quiero decir. Todo el mundo tiene algo
que ocultar”. Esta observacion denotaba la
madurez de Anika, pero también me indicé que
habia tenido la suerte de contar con un profesor
sensible y reflexivo. La irrupcién en el pasado de
una familia puede ser causa de proplemas y ten-
siones. Por eso hay que estimular la participa-
cién de los padres y alertarles antes de comenzar
un estudio semejante.
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Pero volvamos por un momento al ejemplo
que nos proporciona ese tio Eric de Anika.
Antes de iniciar su indagacién, Anika ignoraba
que su tio habia estado un cierto tiempo en la
céarcel. En realidad y hasta comenzar su estudio
no sabia siquiera que su madre tenia un her-
mano. Quizd sin darse cuenta se habia visto
incidentalmente inducida a considerar que el
estudio de la historia se refiere a personas que
son capaces de perseguir fines conscientes. En
una situacién en donde los resultados no pue-
den ser seguros, tanto el profesor como el nifio
se convierten en alumnos, indagadores, busca-
dores de informacién.

Pero el gran valor de estos estudios radica en
que muestran el pasado como real. Los miem-
bros de la familia de Anika nacieron, vivieron, se

casaron, trabajaron, se desplazaron de un lugar
a otro, tuvieron hijos, murieron, como las demads
personas. Son algo mas que personajes de fic-
cién (simples marionetas en las manos de un
escritor diestro). Cada una de las personas que
Anika descubri6 habia reaccionado ante las pre-
siones y circunstancias cotidianas de la época en
que vivio.

Para el nifio pequefio la via mds apropiada
hacia la historia consiste en descubrir que ca-
da ser humano tiene la suya propia. Mediante la
personalizacién de la historia contribuimos a
liberar a la materia de sus fuertes con notacio-
nes académicas, proporcionando, sin embargo,
un abundante material para analisis. El si-
guiente caso examina una historia familiar en
la préctica.

Estudio de caso-Historia familiar

a promover la reflexion:

Un aula de nifios de 7 afios se dedicé a un trabajo titulado “;Quién soy yo?”, que se pre-
sento a través de una serie de charlas informales. La profesora formulé preguntas destinadas

* ;Puedes recordar algo que te sucedié cuando eras muy pequefio?

e sPuedes acordarte de tu primer dia en la escuela?

e ;Qué eres capaz de decirme sobre eso?

» ;Tienes en casa algunas fotografias que muestren como eras de muy pequeno?

Esta ultima pregunta animé a diversos nifios a traer fotografias suyas de “cuando eran

pequenos”. La profesora afadi6 a las imagenes que se expusieron en una pared una de ella
misma de bebé, destacando asi que todo el mundo tenfa un pasado y que en las sociedades
occidentales ese pasado se halla a menudo recogido en fotografias. El mural era ya un rasgo
crucial del aula. ;Qué podia afiadirse? Muy rapidamente se amplié con una variedad de
prendas y juguetes infantiles. “Estos patucos fueron también de mi hermano mayor. Asi que
son Mas viejos que yo y tanto como él”.

Las fotografias y los objetos fueron utilizados para llevar a los nifios hacia la idea del tes-
timonio. “;Cémo podemos estar seguros de que ésta es una fotografia de John?” suscit6é una
respuesta inesperada de Peter. “Este soy yo” (dijo, sefialando a la fotografia de un pequena-
jo). “Esta es mi mama. Asi que puedes preguntar a mi mama si soy yo y es ella”.

Varios alumnos aprovecharon la idea de “preguntar a mama” en busca de corroboracion.
Permiti¢ a la profesora desplazar la charla hacia la historia oral: “;qué podran decirnos las
personas mayores si les preguntamos por el pasado?” Se elaboré una lista de las respuestas
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de los nifios a esta pregunta. Estaban estrechamente relacionadas con la vida doméstica y se
aludié a cosas como prendas, ir de compras, alimentos, ir a la escuela y vacaciones.

En este punto la profesora decidié empezar las preguntas para crear una estructura que
permitiese a los nifios realizar una cierta investigacion por si mismos. Se preparé una nota
que llevarian a casa los nifos. Tomo la forma de una carta (véase Figura 1) e incluyé la suge-
rencia de que los destinatarios efectuasen una visita a la clase y compartieran sus primeros
recuerdos con pequefios grupos de nifos.

La reaccién fue muy gratificante. La persona de mas edad que respondi6 a la sugeren-
cia habia pasado de los 90 afios la més, joven mediaba los 40. Algunos de los visitantes
trajeron libros y objetos relacionados con su propia infancia. Unos cuantos fueron incor-
porados a la exposicion de la clase (una plancha de hierro, algunas tarjetas postales, una
medalla de guerra, una tabla de lavar). A estos objetos se anadieron otros proporcionados
por los padres de los nifios y las fotografias familiares que abarcaban a menudo tres o cua-
tro generaciones.

Siempre que resultaba apropiado, se llamaba la atencién de los nifios hacia la cronologia
de la clase, en donde se sefialaban los elementos mas significativos del estudio.

Aunque gran parte del material presentado a los nifios fue oral, hubo también grabacio-
nes. Los nifios grabaron sencillos relatos: “La sefiora Criffiths vino hoy a la escuela. Nos dijo
que habia sido enfermera. También fue sufragista. La llevaron a la comisarfa de policia por
exigir el voto para las mujeres”.

La profesora utiliz6 esta actividad en beneficio de otras areas del curriculum. Sin embar-
go, se centr6 principalmente en el modo de examinar y clasificar mejor la informacién obte-
nida. Se debatié la idea de los testimonios orales, se emplearon los testimonios fisicos (como
la plancha de hierro) para ejercicios de manipulacion los testimonios graficos (las fotografi-
as) y documentales (una cartilla de racionamiento) se relacionaron con acontecimientos des-
critos por visitantes y padres.

Una distraccion inesperada fue la exploracion del lugar en que vivian algunas personas 30
6 40 afios atrds. Comenzé con el comentario: “jParece que las personas mayores no se
mudan nunca!” No se trataba de una reflexién sobre la movilidad actual sino de la observa-
cién de que las personas “mayores” aparentemente habian vivido en las proximidades de la
escuela durante la mayor parte de su vida. Pocos de los padres habian sido “nifios de la loca-
lidad”: ;Por qué existia semejante diferencia?

Otro aspecto especialmente valioso de este trabajo fue el modo en que los nifos hacian
preguntas sobre las presentaciones orales. “;Cémo podia recordar tantas cosas la sefiora
Griffiths?” La profesora respondié con otras preguntas: “;podemos creer siempre lo que la
gente nos dice?; ;deberfa creer Simon lo que su abuela le dijo el sabado pasado?, ;cOmo
sabemos si lo que Simon nos cuenta es exactamente lo que ella le dijo¢”

Este trabajo se prolongé durante més de medio trimestre. Los hallazgos y la exposicion fue-
ron después trasladados a la biblioteca de la escuela para que otros ninos los vieran y.com-
partieran. A esta presentacién de segundo nivel se incorporaron libros que ilustraban ele-
mentos especificos surgidos en el estudio (por ejemplo, obras sobre tranvias, la vida durante
la Segunda Guerra Mundial y las sufragistas).
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Querido/a’

Nuestra clase trata de averiguar cémo eran las cosas cuando tenias 7 anos.
Nos interesa:

‘La escuela

;Como era la escuela cuando tenias 7 afios?

;Cuantos nifios habia en tu clase?

;Qué cosas aprendias?

;A qué jugabas en el recreo?

;lbas a la escuela a pié, en coche, en tren o en autobis?

Prendas

;Qué tipo de ropa usabas?
;Eran las prendas de las personas mayores diferentes de las que ahora vistent

Colada v limpieza

;Cémo lavaba la ropa tu madre?

;Cémo limpiaba la casa tu madre?

;Le ayudaba tu papa?

Alimentacion

;A dénde iba tu madre a comprar los alimentos?
;Qué clase de cosas cocinabat?

;Qué tipo de alumbrado tenfas?

;Hay algo mas que puedas decirme?

Si quieres venir a la escuela para charlar con nosotros sobre algunas de esas cosas, ta Sra. Brown,
nuestra profesora, estara encantada de recibirte.

Gracias por tu ayuda.

(firmada por cada nifo)

Figura 1
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Seguir una pista del presente al pasado
puede ayudar a los chicos a comprender que el
historiador no parte de una idea (por ejemplo,
“El rey Juan era malo”) y busca testimonios que
la prueben; por el contrario, va tras una serie de
datos que, examinados conjuntamente, indi-
quen una condicién de probabilidad. Vale la
pena mencionar de pasada que rara vez pue-
den situarse dentro de una determinada disci-
plina académica las preguntas que formulan
los nifios pequefios cuando inician una indaga-
cién (sea acerca de la abeja obrera o de la efigie
en piedra de un caballero medieval). La tarea
del profesor consiste en asumir la pregunta y, a
través del coloquio, conducir al que la haya
planteado hacia los métodos que le ayudaran a
descubrir la respuesta; ademas, el profesor
necesita estimular al alumno a que aprecie que
ciertos métodos son mas apropiados que otros
para una disciplina académica especifica.

Las indagaciones de este tipo supone recu-
rrir a los recuerdos de personas mayores de la
comunidad, ayudando de nuevo a los nifios
pequefos a desarrollar las destrezas del inte-
rrogatorio ante el telén de fondo del pasado.
“Tal vez no sea siempre fiel la memoria de una
comunidad”, dice Bernard LEwIs, “quiza con-
tenga sesgos y falsedades”. Los profesores tie-
nen que ser conscientes de ello pero estar aler-
ta también sobre la excelente oportunidad
brindada de debatir el valor y el lugar de un
testimonio oral no comprobado.

Existe una reserva posterior. Desde luego,
puede que sea cierto que “cuando muere un
anciano es como si ardiera toda una biblioteca”
(proverbio africano). Sin embargo, debemos
tener siempre presente que al centrarnos en el
arraigo de la historia dentro de la comunidad
local, podemos promover el etnocentrismo y
no desarrollar la comprensién de otras civiliza-
ciones y de otros puntos de vista.

De atenderlos de un modo excluyente, los
estudios familiares, aunque confirmen los vin-
culos propios de una persona, suelen enturbiar,
a los ojos de los nifios, el hecho de que vivimos
en un mundo de muchas culturas contrapues-

tas. De la misma manera que los nifios necesi-
tan apreciar la cultura que ha proporcionado la
estructura y el esquema de su propia vida fami-
liar, también requieren que se les ayude a apre-
ciar la herencia cultural de la nacién, estado
en que viven y de la comunidad mundial. Al
hijo de unos inmigrantes que trabajen en
Birmingham hay que darle, a través de su vida
escolar, oportunidades para que experimente
tanto el pasado cultural e histérico de su fami-
lia como los del lugar en donde ahora viven los
suyos. Eso significa abordar una conciencia del
pluralismo cultural mediante el curriculum
para mostrarle que hay un valor y un significa-
do en culturas e historias diferentes.

Una manera de proceder consistira en buscar
activamente a personas mayores de comunida-
des fuera del area inmediata de la escuela para
que compartan con la clase algunas de las expe-
riencias de sus vidas. Es posible invitar al lider
de una comunidad judfa préxima con el fin de
que hable de sus experiencias infantiles como
refugiado en la Europa de la posguerra. Una
mujer que, nacida en Jamaica, hubiese llegado
de nifia en barco con sus padres a comienzos de
los afios cincuenta podria comentar las diferen-
cias que advierte entre la infancia de ahora y la
de entonces. Uno de mis recuerdos mas emo-
cionantes como profesor se refiere a uno de tales
casos. Un abuelo (judio polaco) nos dedicé su
tiempo a lo largo de varias semanas para traba-
jar en una clase de nifios de 5 a 8 afios. En
pequefios grupos, les explicé su oficio de car-
pintero, “cémo llegaron mis manos a conocer
las herramientas y mis dedos a leer la madera”.
Su actividad en la escuela coincidié con un peri-
odo de intensa afliccién personal (la muerte de
su esposa con quien, en su nifiez, habia escapa-
do de Polonia al comienzo del holocausto).
Recordar y compartir su pasado con los peque-
fios (entre los que figuraba su nieto), alivié su
pena y le ayudd a volver a vivir. '

La historia familiar (que en la escuela en
donde trabajé fue utilizada con éxito con nifios
de 5,y 7 afios) conduce naturalmente a un estu-
dio de la propia comunidad local. “Cuando yo
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era pequena”: evoco una abuela, hablando a un
grupo de ninos de 8 afios, “habia una fabrica
de cerveza en donde ahora estd el supermerca-
do. Y en la acera un aseo para hombres. Fue
destruido por las bombas durante la guerra.
Ahora construyen otro en el mismo lugar, pero
tanto para mujeres como para hombres”.
Ejemplos de este tipo ayudan a los pequefios a
captar el hecho de que existe una continuidad
entre la historia y el presente. Al centrarse
en algo tan corriente como un aseo publico,
la abuela también ilustr6 del modo maés
accidental el hecho de que la penetracién en un

estudio histérico puede tener el comienzo mas
insélito.

Como seniala WINGSLEY, los detalles revela-
dos a menudo en tales charlas proporcionan
material para lo que podria describirse como
“microhistoria”:

La prictica de sociélogos y antropélogos socia-
les... pone de relieve la fuerza de la posicion
estratégica de la familia en estudios de cambio
social, de clases, el proceso de socializacién y la
conducta politica y econémica.

Estrategias - Estudios familiares

—h

» ;Quién soy yo?
* ;Quiénes son mis padres?

A estas preguntas pueden seguir otras:

* ;En donde naci?

* ;En dénde y cuando nacieron mis padres?

* sEn dénde se criaron mis padres?

* ;En dénde y cudndo se conocieron?

* ;Vivieron siempre aqui?

e ;En dénde vivieron antes, de no ser asi?

. Los estudios familiares pueden empezar con las sencillas preguntas:

e ;Tuvieron hermanos y hermanas? ;En dénde estan ahora?

* ;Quiénes eran los padres de mi madre?
* ;En ddénde vivian? '

* sQuiénes eran los padres de mi padre?
* ;En dénde vivian?

* sEn qué trabajaban mis (dos) abuelos/abuelas?

* ;Cudnto ganaban a la semana?
* ;Qué se podia comprar con ese dinero?

Son numerosas las preguntas que los nifios pueden concebir de acuerdo con este procedi-
miento, preguntas acerca de la indumentaria, la alimentacién, la escolarizacién, las diver-
siones, la vivienda, el trabajo doméstico, los viajes...




CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA 7= 1 s -

2. Estimule a los nifios a que lleven a la escuela fotograffas familiares. La mayoria de las tien-
das de articulos fotograficos disponen de un servicio econémico de copias y si va a em-
plear fotografias antiguas en un mural, seria conveniente utilizar copias en vez de los ori-

ginales.
3. Construya arboles genealdgicos. Esta actividad guarda muchos vinculos con las matema-

ticas y con los estudios informaticos.

La historia a través de los estudios ' Nota de la lectura

comunitarios
11a carta fue personalizada para cada alum-

Nunca dejaremos de explorar no utilizando un procesador de textos y una
Y al final de todas nuestras exploraciones impresora. Asi las misivas iban dirigidas al
Llegaremos al lugar de donde partimos abuelo, a pap4, a la abuela, la abuelita, la sefio-
Y los conoceremos por vez primera. ra Jones y la tia Meg y acababa con expresiones
A través de lo desconocido... como “con mucho carifio”, “te veré el jueves”,
En lo que fue el comienzo. “espero que estés bien”, etc.

T.S. ELL1OT, Little Gidding, Estrofa V

157



UNA CAJA DE HERRAMIENTAS PARA LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA EN LA

' LECTURA:

'LAS POSIBILIDADES HISTORICAS

. DELMEDIO*

PRESENTACION

La ensefianza de la historia debe favorecer la cons-
truccién de esquemas cognitivos y el desarrollo de las
capacidades del nifio, que le permitan continuar con
éxito el estudio de la historia en niveles posprimarios.

El autor sugiere que se parta del “entorno del
nifio” en la ensefianza de la historia, de tal manera
que sc cree en éste una necesidad de “informacion y
explicacion”.

En las “Posibilidades histéricas del medio”
se enlista una gama de opciones a explorar en la
ensefignza de la historia local, que van desde sitios,
paisajes, edificios, monumentos, museos y bibliote-
cas, hasta las fuentes orales.

LAS POSIBILIDADES HISTORICAS
DEL MEDIO

La huella del pasado: una fuente abundante y

diversificada
T odo medio, rural o urbano, esta situado en
el tiempo. Posee una historia, aunque
reducida. Esta historia ha dejado sus huellas.
En las memorias v en los archivos. Pero tam-
bién en el entorno. Objetos y edificios diversos
son testigos de existencias anteriores. Son los
lazos de unidn entre el pasado y el presente.
Afirman la influencia del primero sobre el
segundo. Generalmente a favor del pasado
préximo, nos remiten asimismo a periodos
mas lejanos. Y estos vestigios permiten situar
al nifio frente a la realidad del pasado. Sin la
intervencion de los medios de comunicacion.

* Jean Noel Luc. “Las posibilidades histéricas del medio”,
en: La ensefianza a través del medio. Madrid, Cincel-Kapelusz,
1983. pp. 73-82.

158

En un espacio al que se llega a pie o tras un
corto viaje. Y, sobre todo, no puede quedar
reducido tan sélo a los monumentos conside-
rados como histéricos por la conciencia colec-
tiva. El entorno del nifio no es solamente el
palacio de Versalles, la catedral de Chartres o
sus epigonos locales. Una interpretacion seme-
jante seria desmovilizadora, pues llevaria al
maestro a echar una mirada desengafiada
sobre su propio medio y a la vez le reduciria a
la impotencia.

La aproximacién histdrica al medio indica
més un proceso de observacion que un medio
particular. Proceso que se organiza alrededor
de los vestigios histdricos clasicos (cuando
éstos existen), pero también alrededor de toda
huella, de todo indicio dejado por el pasado
proximo o remoto. De acuerdo con esta acep-
cién, ningtin medio debe ser considerado total-
mente desfavorable. Esta amplia definicién de
los vestigios del pasado no profana, sin embar-
go, el concepto de fuente histdérica. Al contra-
rio. No la limita dnicamente a los documentos
escritos o a ciertos monumentos privilegiados.
Se corresponde incluso con las ya viejas orien-
taciones de la escuela histérica francesa. A la
pregunta «;Qué es un documento? », H. L
Marrou responde sin dudar: «todo lo que de
cualquier manera pueda revelarnos algo sobre
el pasado de la humanidad».! Y L. Febvre 2
recuerda que puede hacerse Historia sin archi-
vos cuando éstos no existen: «Por las palabras.
Por los signos. Por los paisajes o los tejados.
Por las formas de los campos y de la maleza.
Por los eclipses de la luna y por las formas de
uncir las yuntas» °.

Antes de recurrir al medio, dentro del
marco de las actividades del éveil o de los tra-
bajos realizados en sexto curso, es necesario
hacer un inventario de los vestigios del pasado
que se encuentran en el mismo. Dicho inven-
tario debe ser una accién colectiva, dirigida a
nivel del grupo escolar, del barrio, del pueblo
o de la ciudad. En algunas circunscripciones se
ha realizado ya gracias a la iniciativa del
inspector provincial, de la Escuela Normal o
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de un grupo de maestros. Ello permite a los
maestros aumentar el nimero de actividades
potenciales, identificar los vestigios mas signi-
ficativos y facilitar las salidas (anotando, por
ejemplo, el horario de apertura de los museos,
las colecciones privadas y los monumentos, la
presencia o ausencia de guias, la posibilidad
de disponer in situ de un lugar de trabajo
durante la visita, los problemas de seguridad).
El inventario de las posibilidades histéricas del
medio no concierne exclusivamente a los tra-
bajos de las actividades del éveil en su vertien-
te histérica. Pueden ser aprovechadas para
cualquier actividad que precise recurrir al
pasado. La relacién que reproducimos a conti-
nuacién ha sido enriquecida con la aportacion
de varios maestros. No pretende ser exhausti-
va, y debe adaptarse necesariamente a las par-
ticularidades de cada medio.

Sitios, paisajes diversos, toponimia

Situacién del pueblo, de la ciudad, del
barrio.

des econémicas (dicho plan revela frecuente-
mente la interpenetracién de distintas épocas).
Localizacién de los barrios en construccion, de
los campos que subsisten en el casco urbano.
Presencia de caserios abandonados.

— Forma del terreno, antes y después de la con-
centracién parcelaria; distribucién de culti-
VOs.

- Vias de comunicacién recientes y antiguas
(¢existi6 aqui una calzada romana, una ruta
de peregrinos, un camino de trashumancia,
una via férrea hoy abandonada?).

— Nombres de la ciudad, del pueblo, del ba-
rrio. Lugares tipicos®.

Edificios y vestigios civiles

- Grutas.

~ Restos romanos, pavimentos.

-~ Restos feudales, castillo, ruinas, murallas,
puertas fortificadas.

Plan de ordenacién territorial y de las activida- -

- Ayuntamiento, alcaldia, reloj municipal,
sirena de alarma.

- Plaza, mercado, bascula puiblica, quiosco de
musica, jardin, parque.

- Puente, pozos, fuentes publicas, lavadero
municipal®, depdsito de agua.

— Escuelas, colegios, institutos.

- Edificio de Correos, Banco, Caja de Ahorros,
cuartel, organismos administrativos diversos.

— Estacidén, fébrica, comercio, café, horno,
herreria®, molinos.

— Granja, aprisco, palomar.

— Mansiones privadas (antiguas residen-
cias que permitan una aproximacion a la
arquitectura local, casas tipicas, casas desfi-
guradas, residencias recientes, en construc-
cion).

~ Intentos de «renovacién» de algunos ba-
rrios: apertura de calles, plazas, demolicién
de edificios antiguos destinados a ser susti-
tuidos por residencias, oficinas o centros
comerciales.

Edificios religiosos

— Dolmen, menhir, timulo.

- Iglesia, capilla votiva, abadia, monasterio,
ermita.

— Interiores: frescos, esculturas, vidrieras, ins-
cripciones, estatuas, lapidas, exvotos.

— Cementerios, tumbas particulares.

Monumentos connemorativos

— Monumentos funerarios, monumento a los
caidos.

— Placa conmemorativa, inscripcién, escudos,
estatuas.

— Nombres de las calles, de las plazas, de los
barrios, de las paradas de los medios de
transporte: ;qué personajes, qué oficios, qué
sucesos evocan?

Museos, bibliotecas, galerias de arte, documenta-
cién pedagogica, colecciones privadas, objetos diver-
sos disponibles en las familias.
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Ejemplos: piedras talladas, monedas, vasijas
de barro, mobiliario antiguo, vestidos, tocados,
vajillas, herramientas, maquinas, lamparas...

El objeto no es sélo el objeto artistico conser-
vado en un museo. El objeto banal, cotidiano,
puede igualmente constituir un documento his-
térico que informe al nifio sobre el pasado. La
recogida de objetos por los nifios no debe
desembocar sistematicamente en una pedago-
gia dela que conduzca a una dispersién de inte-
reses. Pero no hay que despreciarla. Su resulta-
do depende del entorno y de la buena voluntad
de las familias. Las ciudades se presentan
menos favorecidas que las zonas agricolas,
donde la estabilidad del hébitat, junto a las
dimensiones de las casas y sus dependencias,
permiten la conservacién de objetos antiguos.
Pero siempre es util pedir a los nifios que bus-
quen documentos susceptibles de interesar a la
clase para el conocimiento del pasado en gene-
ral o el estudio de un tema en particular.
Algunos volveran con las manos vacias o poco
llenas. Pero no habran perdido el tiempo si las
investigaciones en los desvanes, en armarios o
en bodegas han desarrollado su curiosidad o su
simpatia respecto a las huellas dejadas por el
pasado.

La documentacion

El inventario de la documentacién disponible
debe completar el de las posibilidades del
medio. Dicha documentacién permite al
maestro informarse sobre la historia local en
el sentido tradicional. Lo que supone poder
dirigir mejor las actividades de los alumnos y
responder a algunas de sus preguntas. Pero
no debe interponerse entre los nifios y las
fuentes histéricas cuando pueda darse una
confrontacién. La documentacién constituye
ya una historia elaborada. Y como tal debe
ser tratada. Entre esta documentacién figuran
todos los articulos, memorias y libros que se
refieran a la historia local: monografias de
monumentos, de personajes, de ciudades o

pueblos, estudios de una mayor amplitud a
nivel de distrito, provincia o regién. Algu-
nas publicaciones, demasiado impregnadas
de la nostalgia del pasado se aproximan so-
bre todo a los hechos pequefios, a las anéc-
dotas. Necesariamente se impone una selec-
cién. Aunque no hay que rechazar a priori
todo interés de las obras de historia local. Co-
mo no hay que declinar la colaboracién de
las sociedades y asociaciones que puedan
ayudar a los alumnos en su aproximacion his-
toérica al medio. Con la condicién de que el
docente siga siendo el principal maestro de
obras.

Las fuentes orales: testimonios de gran valor
aunque limitados

A la bisqueda del pasado préximo
y del patrimonio cultural

Los nifios consideran las entrevistas con los
adultos como una de las soluciones favoritas

-para conocer el pasado. Debe recurrirse a ellas

160

A

cada vez que se presente la ocasién. Contribu-
yen a abrir la escuela al exterior. Facilitan la
actividad de los alumnos. La recogida de testi-
monios sigue siendo una técnica véalida para el
conocimiento del pasado préximo. Alrededor
de un siglo. Para este periodo, la encuesta oral
aporta informaciones de gran valor sobre la
evolucién del marco y formas de vida’. Sobre
los trabajos agricolas. Sobre las tltimas labores
con caballos y las tltimas cosechas colectivas.
Sobre los oficios desaparecidos o en vias de
desapariciéri: herrero, carpintero, tonelero,
guarnicionero, sastre del pueblo, cestero, alfa-
rero... Sobre las antiguas fiestas ya en desuso.
Sobre la escuela, las practicas escolares, la vida
de los nifios... Asimismo permite descubrir el
tiempo anterior a la electricidad, la radio y la
television, cuando las veladas nocturnas cons-
titufan uno de los lazos de unién entre las
sociedades campesinas. Sirve como testigo de
la modernizacién de los medios de transporte,
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de la revolucién doméstica. Los recuerdos de
los adultos revelan al nifio las reacciones de los
contemporaneos ante el primer automdvil, la
primera bombilla eléctrica, el primer cine, el
primer televisor... y sus repercusiones sobre la
vida diaria. Constituyen una fuente inaprecia-
ble para informarse sobre los acontecimientos
politicos y militares del siglo XX, sobre todo
cuando los interlocutores han participado en
ellos. A su vez, contribuyen a la conservacion
del patrimonio cultural local: con sus leyendas,
sus proverbios, sus costumbres; con sus platos
regionales, sus tradiciones, su folklore.

Nunca se insistird bastante sobre el interés
de la integracion del folklore en el sistema edu-
cativo. Desde la escuela maternal a la
Universidad. La comunicacién entre los hom-
bres no ha sido sélo oral o escrita, sino también
gestual, musical, ritmica. Las danzas, la musi-
ca, las canciones y las costumbres son general-
mente fiel reflejo de la historia de una region. Y
de las relaciones del hombre con su entorno.
Las danzas folkléricas suscitan y alimentan la
simpatia hacia el patrimonio cultural: regional

y nacional. Asimismo favorecen el dominio del

cuerpo, el sentido del ritmo y la socializacién. Y
contribuyen al despertar artfstico. Estan al
alcance de cualquiera. Los campesinos que las
crearon no han trabajado ni con Serge Lifar ni
con Martha GrahamS8. Los nifios pueden apren-
derlas y ejecutarlas con gran placer. Y eso ya es
mucho. Es necesario liberarse todavia de una
concepcién rigida del folklore. Adaptando la
danza al nivel de los alumnos. Concediéndoles
cierta libertad en la expresion.

Limitaciones de los testimonios para
el conocimiento del pasado remoto

La lejania del pasado disminuye el niimero
de interlocutores potenciales o reduce la fiabili-
dad de los testimonios. Pero algunos nifios, pri-
sioneros de una interpretacién finalista del cono-
cimiento histérico, imaginan una memoria
colectiva que transmitirfa oralmente sus recuer-

dos del pasado de generacién en generacion.
;Existe esta memoria colectiva? P. Veyne cita el
ejemplo de un pueblo danés cuyos habitantes
habian conservado hasta 1900 el episodio de la
guerra de los Treinta Afos (1618-1648), relativo
a su aldea, olvidando por completo la fecha
exacta del mismo’. Un universitario norteameri-
cano, A. Haley, comprobo la existencia de esta
memoria en su propia familia. El recuerdo del
«antepasado africano» arrancado de su conti-
nente natal y vendido a los Estados Unidos se
habia perpetuado a través de algunas anécdotas.
Tras minuciosas investigaciones en los archivos,
A. Haley identifica su pais de origen: Gambia,
sitiia en 1767 el rapto de su antepasado y com-
prueba el relato que le conté su abuela. Al con-
frontar sus descubrimientos con la narracion de
un griot'® de Gambia, amplia la historia de su
familia més all4 del hiato provocado por el cam-
bio forzoso de continente!!. En la misma Fran-
cia, Ph. Joutard pregunté a 123 habitantes de
Cevennes sobre la guerra de los Camisards'?.
Cuarenta de sus interlocutores habjan nacido
antes de 1890. Los testimonios recogidos no tie-
nen su origen en la escuela, ya que los maestros
no conocian apenas este episodio histérico local.
Tampoco suponen la variante oral de la historio-
grafia, puesto que remiten a una tradicion muy
anterior a la publicacién de obras sobre este
tema. Si prueban, sin embargo, la existencia de
una memoria popular colectiva, alimentada
esencialmente por las familias y por los narra-
dores’®. A. Soboul ha demostrado también como
el recuerdo de la explotacion feudal persistio en
la mentalidad campesina mucho tiempo des-
pués de la Revolucién. Su abuela, nacida en 1845
y muerta en 1930, evocaba este «tiempo de se-
fiores» que ella no habfa conocido'.

Todos estos indicios hablan a favor de una
memoria colectiva. En determinadas circuns-
tancias. Para algunos acontecimientos. Pero los
interlocutores potenciales son poco NUMerosos.
Condicionadas por la realidad de la imprenta,
nuestras sociedades occidentales no han se-
gregado el equivalente a esos griots africanos,
auténticos archivos vivientes de la tradicion
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oral. La memoria popular, cuando existe, no
permite, sin embargo, conocer el conjunto de
las épocas histéricas como algunos nifios supo-
nen. Su:aprovechamiento debe ir acompafiado
de la capacidad de distinguir, en las informa-
ciones recogidas, el testimonio original de las
adiciones afiadidas posteriormente por la
escuela o por los medios de comunicaciéon’®.
Empresa que supone un amplio muestreo de
relatos, circunstancia que no esté al alcance de

alumnos de ocho a diez afios.

La recogida de testimonios orales debe ser

utilizada esencialmente para el conocimiento
del pasado préximo. Del pasado vivido por los
que lo cuentan o, en algunas ocasiones, por la
generacién anterior e incluso por la preceden-
te. Si dejaramos creer a los nifios, al margen de
toda prueba, que pueden descubrir el pasado
remoto gracias a una memoria colectiva, se
correria el riesgo de reforzar sus interpretacio-
nes egocéntricas y finalistas del conocimiento
histérico.

Problemas practicos y técnicos
de las entrevistas

La definicién del campo de pertenencia cro-
nolégica de las entrevistas no" soluciona por
completo los problemas planteados por esta
técnica de informacién, que supone la colabo-
racién de interlocutores validos y disponibles.
En la mayoria de los casos, el maestro encuen-
tra facilmente adultos dispuestos a venir a
clase o a recibir en sus casas a los alumnos
para contarles sus recuerdos. Basta con bus-
carlos. Muchos ancianos, dichosos de salir de
su soledad, aceptan con gusto prestar su cola-
boracién. Si son muchos los candidatos a las
entrevistas el maestro procurara seleccionar
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los que se distingan por su personalidad, sus
recuerdos o su locuacidad. En los barrios nue-
vos de las afueras, la busqueda de interlocuto-
res potenciales es a veces delicada. Muchas
familias no son originarias de ese medio. Los
abuelos viven en otra parte: en el campo o en el
otro extremo de la ciudad. Dificultades éstas
que no deben ser ni subestimadas ni exagera-
das. No deben impedirnos a priori toda investi-
gacion. El maestro intentard solicitar al méxi-
mo la colaboracién de las familias. Se dirigira a
la residencia de ancianos o a las asociaciones
municipales de su barrio o del barrio vecino.

La técnica de las entrevistas dependera de la
capacidad de los alumnos. La toma de notas en
directo debe quedar reservada para las entrevis-
tas muy cortas y para las clases de los cursos
medios ya familiarizados con este procedimien-
to. Pero cuando los nifios estin muy interesados
con el relato obtenido, olvidan con frecuencia
anotar ciertas informaciones. La grabacién de
las respuestas disminuye este inconveniente (y
permite ademas ttiles cambios en el marco de la
correspondencia interescolar). Durante la audi-
cién, el maestro puede detener el magnetdfono.
Los alumnos adquieren una perspectiva sobre el
relato testimonial. Reconstruyen més facilmente
lo que les interesa. Tanto en un caso como en
otro, el recurso de las entrevistas favorece la
actividad de los alumnos. Estos plantean una
serie de preguntas, preparadas o espontaneas.
Individualmente o en grupos reducidos, ellos
mismos seleccionan las informaciones en fun-
cién de los temas concretos de los que se han
encargado. Es mejor evitar las entrevistas largas.
Pueden dispersar el interés y hacer aburrida la
audicién de la cinta. Pero verdaderamente no
existe una regla general. Todo depende del tema
tratado y de las reacciones de los nifios.
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Notas de la lectura

1 Marrou. H. L: L’histoire et ses méthodes, La
Pleiade, p. 1511.

2 Lucien Febvre (1878-1956), historiador
francés que junto a Marc Bloch puso las bases
de la escuela historiografica de los Annales.

3 Febvre, L.: Combats pour I'histoire. A. Colin,
1953. p.428.

4 Puede consultarse para ese tema Rostaing
Ch.: Les noms de lieux, Q.S.J., nam. 176

5 Los lavaderos se multiplican a partir de
1840 con el fin de evitar la utilizacion salvaje y
contaminante de los arroyos. Ver Thuillier, G.:
Pour une histoire de la lessive en Nivernais au XIX
siecle. Annales E. S. C., 1969, p. 377.

6 Chollot-Varagnac, M.: La mort de la forge du
village. Annales E. S. C., 1969, p. 391.

7 Para hacerse una idea del interés de los tes-
timonios recogidos de ancianos, ver Helias, PJ.:
Le cheval d’orgueil, Plon, 1975; Chaleil, L.: La
memoire du village, Stock, 1977; Dupuy, E:
L’albine, Fayard, 1977.

8 Serge Lifar (1905), y Martha Graham (1893)
son dos de los més importantes coreégrafos

contemporaneos, que han investigado profun-
damente el folklore popular europeo y ameri-
cano, respectivamente. (N. del E.)

® Veyne, P.: op. cit., p. 91.

10 L os griots son hechiceros africanos, mitad
brujos mitad juglares, que han sido los trasmi-
sores de la tradicién oral en Africa durante
siglos.

11 Haley., A: Racines, Paris, 1977, pp. 455-466.
(Editado en castellano por Argos Vergara,
Barcelona).

12 1 5 sublevacién de los Camisards (1702) fue
una de las tltimas rebeliones de los protestan-
tes franceses (hugonotes) (N. del E.).

13 Joutard, Ph.: La légende des Camisards, PUF,
1977, pp. 281-357.

14 Soboul. A.: «Problemes de la Révolution
Francaise» en Auwjourd’ hui I'Histoire, Ed.
Sociales, 1974, p. 264. (Editado en castellano
por Avance, Barcelona.)

15 BEn torno a la critica de la tradicion oral,
ver Moniot, H.: «’Histoire des peuples sans
histoire» dans:Faire de I"Histoire, PUF, 1974,
tomo [, pp. 110-113.
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TEMA 5. Uso de los medios de comuni-
cacion en la construccion del conoci-
miento historico

LECTURA:

EL CINE EN LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA*

PRESENTACION

Entre los multiples recursos para la ensefianza de la
historia, que en vez de “usar el lenguaje escrito [...],
utilizan el lenguaje de las imdgenes” se encuentra el
“cine histérico” .

Ricardo Pérez Montfort explica que el cine histo-
rico “tiene como objetivo la representacion de los
acontecimientos del pasado, [...] que han contribui-
do a la conformacion de sucesos del presente”.
Sugiere tres criteros de clasificacion de este material
videografico: el cine documental, el cine historico de
ficcion y el cine de ambientacion histérica.

Agrega que el cine como recurso para la ense-
fianza de la historia, es de un alto valor educativo,
debido a que se “trata de una aproximacion recrea-
tiva [...] de multiples dngulos” del pasado.
Concluye que el cine histérico, “puede ser una
manera muy estimulante para que el alumno desa-
rrolle interés por la historia”.

EL CINE EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

s ya un lugar comun que en la ensefianza de

la historia se incorporen otros elementos
ademas de las cldsicas lecturas historiograficas.
A la par de los manuales y las obras monogra-
ficas, muchos profesores recomiendan otra cla-
se de lecturas que van desde las biografias y las
crénicas hasta las novelas y los libros de ilus-

*Ricardo Pérez Montfort. “El cine en la ensefianza de la
historia”, en: LERNER Sigal, Victoria (comp.). La ensefianza de
Clio. Pricticas y propuestas para una enseflanza de la historia.
México, UNAM-CISE-Instituto Mora, 1990. pp. 297-303.
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traciones y fotografias. Ampliando los limites
de la historiografia tradicional , entendida ésta
como todo aquéllo que se ha escrito acerca de
la historia, no sélo como lo sucedido en el pasa-
do sino como un dmbito para la reflexién sobre
el mismo, podemos dar cuenta de un gran
cimulo de elementos que pueden enriquecer
la narracién y la representacién del pasado,
para s mayor y mejor comprension. Entre
estos elementos, que parecieran no correspon-
der a una historiografia clésica, destacan ante
todo aquéllos que en vez de usar el lenguaje
escrito utilizan el lenguaje de las imégenes; y
entre estos tiltimos probablemente el més com-
pleto y complejo sea el cine.

Este puede ser visto como una forma especi-
fica de la historiografia, ya que en si es una
interpretacion de la realidad que, de una u otra
forma, practicamente en toda ocasion incorpora
determinadas ideas o reflexiones, ya sean sobre
el pasado, el presente o incluso hasta sobre el
futuro. Lo que llamamos ‘cine histérico’, o sea
aquél qué tiene como objeto la representacion
de los acontecimientos del pasado que directa o
indirectamente han contribuido a la conforma-
cién de los sucesos del presente, ha sido tema
de innumerables polémicas que van desde la
que alude a su capacidad para generar concien-
cia social hasta su validez como fuente histori-
ca. Sin pretender entrar en estas polémicas,
basta subrayar que existen dos actitudes gene-
rales ante el cine histérico: una pretende que el
cine puede mostrar directamente a sus especta-
dores la realidad del pasado -piénsese en docu-
mentales o imagenes de archivo-, y la otra toma
en cuenta que cualquier cine que muestra el
pasado lo hace a través de imagenes que son.
siempre las representaciones de éste y nunca
directamente su realidad. Esta posicién plantea
que el encuadre, la iluminacién, el objeto y el
orden mismo de las imagenes, por mas que se
hayan tomado directamente de los aconteci-
mientos, 0 por mas realistas que parezcan, son
ya una participacién estrecha del cineasta en la
elaboracién del discurso cinematogréafico y por
tanto una interpretacién o una representacion
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del pasado. Para mayor entendimiento compa-
rese el trabajo del cineasta documentalista con
el del historiador: ambos eligen sus documen-
tos (escritos o filmados), los ordenan y les dan
una secuencia logica que permita a un lectoro a
un espectador cierto acercamiento a lo sucedi-
do, lo cual ya implica una interpretacién o una
representacién del pasado.

Si nos inclinamos por la primera actitud, o
sea aquélla que dice que la imagen es la reali-
dad misma del pasado, etcine, como auxiliar en
la ensefianza de la historia, se convierte en una
simple ilustracién visual de los acontecimien-
tos. Esto puede suceder con muchos documen-
tales que suelen utilizarse como complemento
de lo aprendido en clase. Pero si partimos de la
segunda actitud, aquélla que dice que toda ima-
gen es una interpretacién o ‘representacion’ del
pasado, el cine puede convertirse en mucho
mas que en la ratificacién de lo visto en el aula,
puesto que no sélo muestra ciertos aspectos del
pasado, sino que permite analizar los conceptos
y las formas con las que éste se representa y se
interpreta. Asi el cine se vuelve no sélo la recre-
acién de un fendémeno histérico sino que nos da
una versién del discurso del presente en el que
se elabor6 la pelicula. El cine se torna asi una
doble aproximacién al pasado: el pasado mis-
mo y a lo que se dice de ese pasado. De esta
forma el cine histérico puede ser visto como
parte de la historiograffa.

Un buen ejemplo que podria ilustrar lo ante-
riormente dicho es la incorporacién de la pro-
yeccién de la pelicula de Fernando de Fuentes
Viamonos con Pancho Villa, en un curso que trata
de la Revolucién Mexicana. Asumiendo la pri-
mera actitud, esta pelicula serviria como una
decorosa ilustracién del ambiente que se vivia
dentro del ejército villista, lo mismo que como
un punto de partida para comprender la con-
formacién de dicho ejército y, como un elemen-
to de apoyo para afirmar los conocimientos que
se hayan adquirido previamente sobre las prin-
cipales batallas que los villistas protagoniza-
ron. Pero si partimos del principio de que se
trata de una pelicula realizada en 1935, con el

apoyo del régimen cardenista, con la pariiiya-
cion del escritor Rafael F. Mufioz, no sélo comic
autor de la novela en la que estd basada, sinc
como actor en la misma, y con la colaboraciéon
de figuras tan relevantes para la cultura nacio-

‘nal como Silvestre Revueltas en la mdusica,

Xavier Villaurrutia en la adaptacién y Gabriel
Figueroa en la fotografia. entre otros muchos
elementos, encontramos que dicho film no so-
lamente ilustra las acciones bélicas o los acon-
tecimientos que el ejército villista protagonizo
sino que da para mucho méas. Y ya en lo que se
refiere a los contenidos, la pelicula da pie a un
posible acercamiento a lo que esa generacion
de artistas, escritores y comunicadores pensaba
y decia sobre la Revolucion, en un momento en
que el pais se encontraba bajo el mando de un
grupo que reivindicaba los principios popula-
res y nacionalistas de aquel movimiento . En
otras palabras, esta pelicula es la representa-
cién del pasado inmediato que se hace dicha
generacién en 1935, y tanto habla del pasado
reciente, como del momento en que se filmo.
Asi, la utilizacién del cine en la ensefianza de la

historia da pie a una gran cantidad de analisis

que se ven enriquecidos en la medida en que
mejor se conoce y comprende tanto el momen-
to del que trata la pelicula como el momento en
que se filma la misma.

Es cierto que hay una gran cantidad de peli-
culas histéricas que pueden utilizarse con fines
didéacticos, a manera de apoyo O complemento
de lo que se trata en el salon de clase. Sin
embargo, no debe perderse de vista que el cine
es también, en muchos casos, un acontecimien-
to estatico. Como tal, también pretende inter-
pretar la realidad y producir con ello cierta
emocién o placer. Si bien esto también tiene su
conotacién histérica, no son pocos los casos en
que, en funcién de este acontecer estético, el lla-
mado ‘efecto de realidad’ —que parece estar
implicito en casi toda representacion cinemato-
grafica- puede distorsionar los contenidos his-
toricos y, dar versiones del pasado alejadas de
la realidad, haciéndolas creibles e incluso con-
vencer sobre cllas al espectador. Esto también
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puede utilizarse como apoyo a la ensefianza
histérica, pero requiere de un mayor cuidado y
por lo tanto de una mayor penetracién en el
analisis de las estructuras literarias, dramati-
cas, fotogréficas, etcétera, del film. Por ejemplo,
para el curso mismo sobre la Revolucion
Mexicana es posible proyectar la pelicula de
Elia Kazén, Zapata, cuyo guiéon fue escrito por
el norteamericano John Steinbeck y que, sin
duda, rompe con la autenticidad historica en
funcién de un mayor dramatismo, al presentar
a un Emiliano Zapata que se entrevista con
Porfirio Dfaz para solicitar una solucién al con-
flicto de tierras en Anenecuilco. El ‘efecto de
realidad’ de esta pelicula podria confundir al
espectador y hacerlo pensar que en efecto si se
llevé a cabo dicha entrevista. Por ello es impor-
tante destacar que la misma no es un error del
guionista, sino que fue ideada por Steinbeck
para generar un nudo dramético, mas que para
representar lo que realmente sucedi6. Esta clase
de licencias son muy comunes en el cine de fic-
cién. Asi encontramos, pues, que el uso de este
cine en la ensefianza de la historia requiere de
bastante cuidado. Al contemplar la posibilidad
de complementar la ensefianza de la historia
con la proyeccién de esta clase de peliculas es
necesario tomar en cuenta cémo aborda este
cine tal o cual acontecimiento histérico.
Aunque pueda pecar de cierto esquematis-
mo, he aqui tres principins de clasificacion
sobre la forma en que el cine se acerca a la his-
toria: 1) el cine documental: o sea las peliculas
que tratan especificamente el acontecimiento
histérico utilizando material tomado directa-
mente de los acontecimientos, para después
presentarlo a manera de testimonio o reportaje;
2) el cine histérico de ficcién: aquél que recrea
el pasado con actores, guionistas, fotégrafos o
directores que pretenden dar una versién de
determinado acontecimiento histérico reha-
ciendo los hechos especialmente para la cdma-
ra. Es muy comun que este cine incorpore his-
torias paralelas o acontecimientos novelados a
partir de sus propios intereses dramaticos y 3)
el cine de ambientacién histérica: o sea aquél

que desarrolla un tema que no tiene necesaria-
mente importancia histérica, pero que si es
representativo de un periodo o acontecimiento
cuya representacién permite acercarnos al
ambiente de determinado momento.

Con relacién nuevamente a un hipotético
curso sobre Revolucién Mexicana, un ejemplo
de cine documental seria Memorias de un mexica-
no, de Salvador y Carmen Toscano. Aunque
dicha pelicula se estren6 en los afios cincuenta y
el orden de las imagenes, asi como los comenta-
rios que hace la voz fuera de cuadro correspon-
den a un periodo muy posterior al momento en
que fue filmada, su caracter documental tiene
un gran valor didéctico. Esta pelicula no solo
ilustra algunos de los pasajes mas importantes
de la Revolucién, sino que permite aproximar-
nos a algunas ideas que sobre la misma se te-
nfan tanto a la hora de la filmacién como al
momento en que se reunieron las imagenes para
elaborar dicho documental. En este film estan
presentes, por lo menos, dos interpretaciones
del pasado: la de los camarégrafos que retrata-
ron los acontecimientos con un afén noticioso, y
la de la editora y realizadora, que afios mas
tarde reuni6 dichos materiales visuales para dar
su version de los hechos. El ‘efecto de realidad’,
sin embargo, precisamente por su cercania a los
acontecimientos y la forma en que fueron filma-
dos, es tan contundente que bien puede ser
tomado este documental como lo que “de veras”
sucedié. Pero no hay que olvidar que como cine
es ante todo una ‘representacién’ del pasado.

El cine histérico de ficcién tendria dentro de
este mismo curso sobre Revoluciéon Mexicana,
buenos representantes en peliculas como la ya
mencionada,Vidmonos con Pancho Villa, de Fer-
nando de Fuentes, o El Principio de Gonzalo
Martinez o Reed, México Insurgente de Paul
Leduc. En las tres el proceso revolucionario,
que es parte esencial de su tema, se recrea con
actores, lugares y situaciones previamente esta-
blecidas y estudiadas. Si bien las tres retinen
intenciones de representar la realidad historica
de ese momento, queda claro que se trata de
reconstrucciones en las que existen personajes
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histéricos en versiones mucho mas acordes con
la pretensién inicial del equipo realizador de la
pelicula, que con el rigor histérico. Aun cuando
estas peliculas necesiten cierta veracidad para
conseguir el ‘efecto de realidad’, el sabor de la
representacién termina por imponerse, estable-
ciendo un equilibrio entre el drama que cuen-
tan (lo subjetivo) y el momento en que éste
sucede (lo objetivo).

El cine que llamé “de ambientacién histori-
ca” podria representarse en ese mismo curso
con muchas otras peliculas, pero tal vez
Enamorada, de Emilio Fernandez, sea un buen
ejemplo de aquél. En esta pelicula, cuya accién
se sitiia en la ciudad de Puebla, durante la
Revolucién, el medio tanto geogréafico como
histérico solamente ‘viste” al drama romantico
que protagonizan dos personajes de distinta
condicién social. La Revoluciéon adorna, pero
no interviene directamente en los aconteci-
mientos, por lo tanto la parte rescatable de
dicha pelicula con relacién a nuestro curso es
solamente aquélla que describe el ambiente
de una ciudad que ve entrar y salir a los revo-

lucionarios. Si bien el retrato de la época

presenta constantes modelos estereotipicos
—esto es: revolucionarios muy machos, som-
brerudos, blandos pa’l gatillo, pero eso si con
su corazoncito, vivacs establecidos en las afue-
ras de los pueblos alrededor de fogatas inmen-
sas que iluminan grupos de soldados y solda-
deras cantando corridos, reaccionarios que
hablan con acento espafiol y que ademas de su
inmensa fortuna han logrado procrear a una
hija hermosa pero rebelde, etcétera, etcétera-,
en esta clase de peliculas las referencias histo-
ricas se diluyen frente al drama y el ‘efecto de
realidad’, se desprende del contexto histérico
para establecerse en la parte anecddtica de la
accion. Estas peliculas de ambiente’ mas que
ubicarnos en el tiempo en el que supuestamen-
te suceden los hechos que retratan, nos remiten
a las imégenes que de aquella época se tienen
a la hora de la filmacién, y particularmente a la
versiéon que de ese momento tienen actores,
directores, fotégrafos y guionistas, cuyo prin-

cipal interés estd en el drama y no en los feno-
menos histéricos. Por ello este tipo de cine
requiere de mucho mayor cuidado a la hora de
su uso como auxiliar en la ensefianza de la his-
toria. No dejan de ser ttiles los complementos,
siempre y cuando se aclare al alumno de histo-
ria que se trata de estereotipos y representacio-
nes de la realidad un tanto cuanto adulteradas.

Ademéas de estas consideraciones vale la
pena tomar en cuenta que la utilizacién del cine
en la ensefianza de la historia, ademas de tratar-
se de una aproximacion recreativa, y de angulos
multiples, al fendmeno histérico, permite una
dindmica de gran participacion e intercambio
entre alumnos y maestro. Una buena discusion
después de haber visto una pelicula historica,
ademiés de su necesaria presentacién, no soélo
informa al alumno, sino que puede descubrirle
una inmensa gama de posibilidades de acerca-
miento al tema o acontecimiento que se esté tra-
tando. Esto, desde luego, depende de la manea
en que se estimule el debate y se apoye la
inquietud del alumno, y de como se compren-
dan los diversos enfoques que el cine puede
tener sobre el fenémeno histérico, que pueden
ser estéticos, documentales, informativos, anali-
ticos, interpretativos, dramaéticos... La riqueza
de la imagen puede ampliar las posibilidades de
entendimiento o critica del mismo aconteci-
miento. Ademds, no debemos olvidar que el
cine no es exclusivamente imagen. Ciertas peli-
culas histéricas, hechas con cierto rigor, recupe-
ran las formas del lenguaje, los acentos y la
musica de determinados momentos que enri-
quecen desde luego el acercamiento del alumno
al fendémeno historico. Y si a ésto afiadimos los
atractivos del placer y la recreacion, encontra-
mos que el cine es un elemento auxiliar muy
recomendable en la ensefianza de la historia, ya
que ademds de presentar un gran abanico de
temas y fenomenos relacionados con la historia,
las posibles aproximaciones a los mismos y la
gran disposicién que comunmente existe para
“ver la pelicula”, puede ser una manera muy
estimulante para que el alumno desarrolle inte-
rés por esta 4rea del conocimiento.
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Asi pues, un curso de historia complementa- lo que aparece en la pantalla, garantiza un
do con peliculas bien escogidas, previamente aprovechamiento mucho mas amplio, ameno y
estudiadas por el maestro, donde se fomente atractivo para los alumnos y tal vez para el
la discusién y se sefialen los pros y contras de maestro mismo.
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CONSTRUYENDO ESTRATEGIAS DI DACTICAS

------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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PRESENTACION

El interés principal de un nifio es jugar, y ello
estd prohibido en la clase. Ningtin maestro serd
bueno si no comprende el juego de los nifios, si
no participa en él...

A. S. Neill (1940)

Recuerde que en la presentacién de la Unidad I le advertimos que este es un libro sin prin-
cipio ni fin; pues bien, los materiales de lectura de la Unidad IV, como los de la I, seran
recuperados y elaborados por usted al construir su estrategia didéctica. Cuando la tenga
concluida y haya sido valorada en el colectivo escolar o por el asesor incliyala aqui. Asi,
su Antologia Béasica quedara completa.

—
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